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Didéctica de la escritura en
la formacién del profesorado
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La escritura es la habilidad lingiiistica en la que menos
competentes se muestran los escolares esparioles, como atestiguan
maestros y profesores y ovganismos nacionales (Instituto Nacional
para la Evaluacion de la Calidad del Sistema Educativo (INECSE) del
MEC) e internacionales (Informes PISA de OCDE).

La concepcion y las prdcticas predominantes en relacion con la
ensefianza y el aprendizaje de la escritura revelan un mayor énfasis en
lo formal y en lo normativo que en lo funcional y procesual. Sin
embargo, la investigacion educativa en diddctica de la escritura pone
de manifiesto la complejidad de esta habilidad, lo que implica la
necesidad de crear situaciones de escritura veales en las que se
expliciten las fases y estrategias que intervienen en el proceso.

Palabras clave: produccién textual, etnografia de la escritura,
proceso sociocognitivo, diddctica de la escritura.

Writing is the linguistic ability in which our Spanish students are
less competent, according to the opinion of teachers as well as national
organisms (National Institute for the Evaluation of the Educative Sys-
tem Quality) and international (PISA Report). Both conception and the
practices with regard to the learning and teaching of the writing reveal
a higher emphasis in the formal than in the process. However, the edu-
cational research carried out in the field of writing didactic reveal the
conmplexity of this ability. For that reason, we consider as a need the
performance of actual writing situations explaining the phases and
strategies involved in the process.

Key words: textual production, writing ethnograph, sociocognitive
process, writing didactic.
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48 T. Alvarez Angulo

L'écriture est l'habileté linguistique ot les écoliers espagnols se
montrent moins compétents, comme témoignent des maitres et des pro-
Jesseurs et des organismes nationaux (I'Institut National pour I' Eva-
luation de la Qualité du Systéme Educatif du MEC) et internationaux
(les Dossiers PISA de I'OCDE). La conception et les pratiques prédo-
minantes en relation avec l'enseignement et l'apprentissage de l'écri-
ture révélent une plus grande emphase dans le formel et dans le norma-
tif que dans le fonctionnel et le processus. Cependant, la recherche
éducative en didactique de I'écriture souligne la complexité de cette
habileté, ce qui implique la nécessité de créer des situations réelles
d'écriture ot I'on explicite les phases et les stratégies qui interviennent
dans ce processus.

Mots clés: Production textuelle. Ethnographie de ['écriture. Pro-
cessus socio-cognitif. Didactique de l’écriture.

La ensefianza de la escritura se ha concebido en términos poco
practicos y se basa en una instruccion artificial (Vygotsky. E/
desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores, 1979).

Es preciso crear situaciones de escritura reales, con sentido.
El trabajo con problemas auténticos hace que el conocimiento
sea situado, facilita que los alumnos tengan la oportunidad de
trabajar sus problemas reales, ya que “cada uno aprende sus
respuestas en la medida en que son importantes para él y en el
grado en que se relacionan con lo que conoce (Kilpatrick. Fi-
losofia de la educacion, 1967).

Introduccion

Las practicas de escritura, con demasiada frecuencia, reflejan una
vision del lenguaje predominantemente formal: a efectos de estudio, se
concibe la lengua principalmente como un conjunto de oraciones cuya
descripcion se realiza al margen del contexto. En este enfoque de la len-
gua quedan relegados o implicitamente expuestos los aspectos funciona-
les y procesuales, que, sin embargo, son fundamentales en la formacion
de los individuos, como vienen indicando, desde hace tiempo, la etnogra-
fia de la escritura y la psicologia cognitiva, en su empefio por destacar
los contextos y los procesos cognitivos que intervienen en la produccion
textual (escritura retlexiva), con sus respectivas estrategias.

Los Informes PISA de la OCDE y las evaluaciones del INECSE del
MEC sefialan que la escritura es la habilidad comunicativa en la que me-
nos competentes se muestran los escolares de Educacion Obligatoria, lo
que representa un problema social con una importante repercusion en todo
el sistema educativo y en el mundo socioprofesional.

En este sentido, no deja de llamar la atencién la contradiccion que
supone el creciente desinterés actual de la escuela por la ejercitacion
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tutelada de las pricticas de escritura, extensivo a los organismos piblicos
responsables de la investigacion educativa al no considerar la escritura
como linea de investigacion prioritaria; y, en paralelo, sorprende la proli-
feracion social de ta%leres de expresion escrita, concebidos con fines
académicos y profesionales, ludicos y recreativos, terapéuticos, etc.

Ensefiar hoy a escribir requiere favorecer los aprendizajes que hace
el individuo mediante tareas auténticas de escritura, para lo que frecuen-
temente se utilizan tecnologias tales como: el ordenador, internet, el
verificador gramatical, el corrector ortogréfico, etc., en perfecta simbio-
sis entre escritura y mundo informatico. Las actuales tecnologias electr6-
nicas estdn modificando aspectos estructurales de la comunicacién y su
aprendizaje, cuyo alcance no atisbamos debido a su permanente cambio y
a la trascendencia de los mismos, tanto en los instrumentos de escritura,
como en las formas de edicion; o en las posibilidades de manipulacion de
datos; o en los recursos que se abren a la creacion.

Todo ello supone nuevos retos para la educacién lingliistica en
nuestra sociedad alfabetizada y, de modo particular, en las aulas de los
colegios, institutos y univcrsi(:e;des que la integran, tanto para los alum-
nos como para sus profesores.

Antecedentes de la investigacion educativa en didactica de la escritura

Los antecedentes lejanos en la historia de la cultura occidental res-
pecto de la inquietud por transmitir ensefianzas acerca de ¢émo escribir,
se sitian en la retérica grecorromana, en la que se pretendia regular las
diferentes fases para producir discursos y textos (inventio, dispositio,
elocutio, memoria y actio).

De este modo funcioné la instruccion relativa a la construccion de
textos, particularmente referida a los usos estético-literarios de la lengua, con
los consiguientes avatares histéricos que no viene al caso referir aqui.

Recientemente, en los afios sesenta del siglo pasado, la neorretérica
puso de manifiesto la necesidad de aplicar los principios clasicos de
produccion de textos y discursos, no solo al servicio del ornato estético,
méas o menos formal de la lengua, sino de los principios sociales y men-
tales que llevan consigo sus diferentes usos.

En este mismo empefio coincidié la psicologia cognitiva, principal
disciplina impulsora de la descripcion de los procesos mentales relacio-
nados con la comprension y la produccion de textos. A tal efecto, descri-
be las estrategias cognitivas y metacognitivas que intervienen en cada
fase o momento de la produccién textual (planificacion, textualizacion o
redaccion propiamente dicha y revisién), sobre la base de protocolos de
observaciéon de como actian (lo que dicen cuando escriben y lo que
hacen mientras escriben) los escritores novatos y expertos.

Por esta razon, se diferencia entre escritores expertos o buenos y
novatos o malos, de modo que la principal diferencia reside en la manera de
introducir el conocimiento y en lo que sucede a ese conocimiento a lo largo
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del proceso de composicion (Scardamalia y Bereiter, 1992). Asimismo
estos autores distinguen entre “decir el conocimiento” (producir textos sin
un plan previo) y “transformar el conocimiento” (analizar la tarea, estable-
cer los objetivos, problematizar la escritura, afprender acerca de lo que se
escribe y también aprender a escribir). El enfoque didictico defiende la
necesidad de ayudar a los estudiantes a pasar de los procesos de composi-
cion de “decir el conocimiento™ a “transformar el conocimiento™: objetivo
educativo practico e importante por sus implicaciones en el desarrollo del
conocimiento, ya que supone ensefiar a escribir reflexivamente.

Como es comun que suceda en la ensefianza, estos supuestos inicial-
mente no tienen como finalidad la aplicacion a la ensefianza, si bien, a partir
de los afios 80-90 del siglo pasado, se echa mano de estas investigaciones
psicoldgicas para contribuir a resolver las deficiencias graves que se obser-
van en la escritura en los contextos escolares, académicos y profesionales
(Vygotsky, Hayes y Flower, Hayes, Bereiter y Scardamalia, Grabe y Kaplan,
Candlin, Van Dijk, Bruner, Bronckart, Schneuwly, Dolz, entre otros).

El estado actual de los conocimientos en espafiol, respecto de la
ensefianza y el aprendizaje de la escritura, se caracteriza por lo siguiente:

— La investigacién educativa avanza lentamente dentro de los
paradigmas constructivistas y cognitivos (psicologia cognitiva,
lingiiistica textual y didactica de la escritura, principalmente)
(Alonso Tapia, Sanchez Miguel, Garcia Sanchez y Marban, Mi-
ras, Ferreiro, Teberosky, Solé, Bernardez, Camps, Cassany, en-
tre otros). Bien es cierto que estas aportaciones no logran hacer
oir su voz suficientemente, en un desierto tan dominado por ru-
tinas y tan poco orientado desde la responsabilidad de formacion
que tiene la administracion educativa, como es la ensefianza.

— Los curriculos oficiales vigentes postulan un modelo de practica
de escritura del que se puede inferir los supuestos procesuales,
textuales, basados en la realizacion de actividades con la lengua.
Sin embargo, se echa en falta una mayor concrecion de los pos-
tulados que los sustentan y de los procedimientos metodologicos
para llevarlo a cabo. Una vez mds, es responsabilidad de la ad-
ministracion educativa formar al profesorado con programas se-
rios, disefiados al efecto.

— Los libros de texto, herramientas excesivamente monopolizado-
ras del trabajo académico, no siempre recogen los principios
procesuales en los que se explicitan los procedimientos que in-
tervienen en la escritura.

— Las practicas de escritura en las aulas revelan con demasiada
frecuencia rutinas basadas en tareas simples que requieren poca
composicion y en las que se valora casi exclusivamente la co-
rreccion formal (area de lengua) o la correccion en la respuesta
(otras areas curriculares). La enseflanza de la escritura se ha
concebido, como ya plantea Vygotsky (1979), en términos poco
practicos y se basa en una instruccion artificial. De hecho, la
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tradicion escolar presenta la escritura como una sintesis “magi-
ca” de las demas ensefianzas, esencialmente de los subsistemas
de la lengua: ortografia, sintaxis, vocabulario, conjugacion...y se
espera de los alumnos que sepan integrarlos por su cuenta para
lograr tal destreza (Reuter, 1996). Por otra parte, la instruccién
gramatical, como afirma Krashen (1984), no es muy efectiva pa-
ra ayudar a escribir a los estudiantes.

Por ello, interesa observar y describir bien qué pasa en las aulas cuando
los alumnos escriben y los profesores piden que se escriba, con el proposi-
to de contribuir a mejorar las diferentes practicas de escritura que reclaman
los contextos escolares y extraescolares en que se mueven estos escolares.

Los enfoques actuales de la ensefianza de la composicion escrita,
como sefiala la investigacién educativa, se caracterizan por la defensa de
los siguientes principios:

— Destacan la relacion permanente entre la oralidad y la escritura
considerada dentro del continuum social que suponen los usos
de la lengua, de modo que unas veces se habla, otras se escribe, y
otras se habla y se escribe a la vez o consecutivamente, depen-
diendo de la situacion y de la intencion del individuo. Asimis-
mo, en la consideracion de la escritura, hay que tener en cuenta
el transito que implica el paso de una situacion cara a cara de los
interlocutores a una audiencia remota, con la consiguiente re-
construccion o explicitacion de informacion que ello implica.

— Subrayan la estrecha relacion existente entre lenguaje y desatro-
llo cognitivo.

— Insisten en la trascendencia de los procesos implicados en la compo-
sicién de textos a la hora de planificar las actividades de escritura.

— Destacan el papel de la escritura como herramienta de adquisi-
cion de los aprendizajes.

— Enfatizan la interaccion verbal en el aula como elemento de
construccion del discurso escrito.

— Otorgan especial atencién a la escritura de diarios de clase y a
las anotaciones sobre ¢l aprendizaje.

— Insisten en la dimension sociocultural de los textos escritos.

— Prestan una atencion especial a la diversidad textual (géneros y
tipos de textos).

— Postulan la hipétesis de que explicitar los procesos cognitivos y
textuales que intervienen en la produccion de textos contribuye
a mejorar la competencia escrita de los escolares. Para ello, es
preciso instruir a los alumnos en tal sentido. A tal efecto, ade-
mas de ejercer la mediacién de la manera mas personalizada po-
sible, es necesario disefiar guias de ayuda o listas de control que
monitoricen dicho proceso. De este modo se acompaiia al alum-
no desde los momentos mas tutelados hasta su autonomia en la
produccion de sus textos.
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Ademas, la escritura, particularmente la escritura expositiva, tiene
una serie de implicaciones en el campo educativo (en las diferentes disci-
plinas del curriculo): ofrece a los estudiantes la oportunidad de trabajar con
su propio pensamiento, en cuanto que pueden aclarar significados, locali-
zar inconsecuencias y contrasentidos, descubrir implicaciones y establecer
conexiones entre fragmentos de conocimiento previamente aislados (Berei-
ter y Scardamalia, 1987). Escribir es para el alumno un medio de pensar,
de aprender, de instruirse como individuo que aprende, lo cual pone de
manifiesto el hecho de que la escuela ha trabajado menos sobre el poder
reflexivo del lenguaje (til intelectual) que sobre el poder comunicativo.

Marco tedrico de la ensefianza y el aprendizaje de la escritura

Las investigaciones educativas sobre comprensién y produccion de
textos (escritura epistémica o heuristica, ademds de la comunicativa;
escritura a través del curriculo; escribir para aprender) hacen hincapié en
la relacion entre escritura y desarrollo del pensamiento. Por ello, insisten
estas teorias en la necesidad de lo siguiente:

— Interrogar acerca del contexto de produccion, la audiencia, la
intencion, el tema y el tipo de texto o género discursivo.

— Explicitar los procesos cognitivos que intervienen en la escritura.

— Detectar las peculiaridades lingiiisticas y textuales.

La orientacion didactica requiere ademas observar los contextos edu-
cativos de produccion, con el fin de intervenir en los procesos de ensefian-
za y aprendizaje para contribuir a la mejora de las practicas de escritura.

Para ello, la investigacién en didactica de la escritura se sustenta en
los siguientes principios:

1) Marco social ¢ institucional de la escritura. Consiste en anali-
zar los siguientes documentos oficiales e informes de evaluacion
sobre lectoescritura:

— Documentos socioeconomicos en relacion con la escritura
(Informe PISA de OCDE, Dictamen sobre Ensefianza de las
Humanidades).

— Documentos técnico-administrativos que regulan y evaltan la
enseflanza y el aprendizaje (de la escritura, en nuestro caso),
como son los curriculos oficiales y las evaluaciones del
INECSE.

— La documentacion educativa oficial del Centro (PEC, PCC,
PGA).

— Los libros de texto y los materiales didacticos.

2) Etnografia de la escritura. Recoge y explica las respuestas que
los escritores expertos dan a las siguientes preguntas a lo largo
del proceso de escritura (antes, durante y después): quién escri-
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be qué a quién, con qué propdsito, por qué, cudndo, donde y
cémo. Tiene como objeto de estudio la relacion entre la cultura
y la escritura (ver figura 1).
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Figura 1. Esquema sociocognitivo para la produccion de textos escritos.

En el marco de la escritura reflexiva (vs escritura escolar), median-
te denominaciones tales como escritura epistémica o heuristica,
critical writing, escribir para aprender, escritura a través del curri-
culum (writing across the curriculun), se propone lo siguiente:
— Observar en las aulas qué y como escriben los alumnos.
— Averiguar el concepto que tienen de la escritura, los motivos,
los momentos, los destinatarios, los soportes de escritura, ete.
— Disefiar guias de ayuda que faciliten el proceso de escritura,
— Crear el habito de hacer esquemas y resiimenes, de elaborar
borradores o textos intermedios,
— Inculcar la costumbre de revisar sus textos.

3) Teorias 0 modelos de escritura. Estudia las principales teorias
o modelos de escritura y se pone de relieve la coincidencia en
los tres tipos de operaciones constitutivas de la escritura: la pla-
nificacion, la textualizacion o redaccion propiamente dicha y la
revision. Entre las principales teorias o modelos destacan los
propuestos gor Hayes y Flower (1980); Hayes (1996); Gregg y
Stenberg (1980); Nystrand (1982); Beaugrande (1984); Bereiter y
Scardamalia (1987); Grabe y Kaplan (1996); Candlin y Hyland
(1999); Grupo Didactext (2003). El modelo del Grupo Didactext
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integra las dimensiones social e individual del proceso de produc-
cién textual; exphclta los procesos cogmtlvos y las estrategias o
mecanismos que intervienen en la escritura desde la dimensién
envolvente de la cultura; y adopta una perspectiva de intervencion
en las aulas para mejorar las practicas de escritura. Sus postulados
sociocognitivos, pragmalingiiisticos y didacticos llevan a detectar
lagunas relacionadas con la dimension sociocultural, discursivo-
textual, lingiiistica y didactica, a las que pretende dar respuesta
mediante la elaboracién de un modelo propio de produccion tex-
tual, cuya representacion puede verse en www.didactext.net. Pa-
ra mas informacion, véase Alvarez Angulo y Ramirez Bravo (en
prensa).

4) Principales géneros discursivos. Destaca los géneros discursi-
vos mas frecuentes en las interacciones sociales de los indivi-
duos, y en la vida académica, asi como sus peculiaridades lin-
giiisticas y textuales en los contextos sociales de uso. Se hace
hincapié en las teorias que plantean Bajtin, Vygotsky, Van Dijk,
Beaugrande, Dressler, Bernirdez, Kerbrat-Orecchioni, Brone-
kart, Adam, entre otros.

5) Principios didacticos. Centra su atencion en el disefio y en la
realizacion de proyectos de escritura y secuencias didacticas sobre
temas reales que interesen a los alumnos. Se concibe la escritura
como un proceso que la escuela debe estimular no sélo en ¢l area
de lengua, sino que hay que ensefiar a leer y a escribir textos de
especialidad en todas las materias que componen el curriculo.

Los proyectos de escritura se basan en la teoria psicosociolégica de
Vygotsky; los postulados sociohistdricos de Bajtin y la teoria de la acti-
vidad de Leontiev y Habermas. Ademas, incorpora las premisas pedago-
gicas de la escuela moderna (Dewey, Kilpatrick, Freinet) y los presu-
puestos de la psicologia sociocultural.

Por otra parte, enfatiza en el proceso de escribir mas que en el resul-
tado y asume el cardcter instrumental de la escritura como medio para
organizar, elaborar y transformar el conocimiento. De igual manera,
considera la escritura como un acto social de comunicacion; defiende la
relacion lectura-escritura, destaca la resolucion de problemas retéricos e
integra las cuatro macrohabilidades, mediante funciones tales como:
hablar para escribir y hablar sobre lo escrito, leer para localizar informa-
cion, leer para construir el texto, leer para revisar, etc.

Lo anteriormente expuesto pone de manifiesto la dificultad con que
se encuentra el alumno a la hora de escribir. Mediante el grafico de la
pagina siguiente pretendemos mostrar tal complejidad.

Ensefiar y aprender a escribir o redactar un texto consiste en pensar
de forma mas o menos simultanea y permanente a quién va dirigido (desti-
natario, audiencia), qué se pretende conseguir con ¢l (intencidn), como se
organiza un texto (planificacion, textualizacion y revision), como se ha
de transmitir (género discursivo, normas de textualidad y regularidades lin-

© 2006, SEDLL. Lenguaje y Textos, num. 23-24, noviembre, pp. 47-63.



Didactica de la escritura en la formacion del profesorado 55

Intencién comunicatlva
~~ Conversar o dialogar,
“Contar, describir,

Exponer-y explicar,

Argt .
Persuadir o demastrar
Resumir 0 comentar,
Parafrasear, reformular, * N\

Intencién
Proceso (fases)
7 Estrategias cognitivas y

Metacognitivas Pedir o solicitar, \
f g 4 Felicitar o reprobar...
74 e B 3 P =S
/ - i
. g -, N
/ / \ /" B\ \ \
/ Situacién \ / 8 & Normas de )
Con?extq \ — G — 4 textualidad
| Aud@nc]aI R _ Regularidades
(d:s""ﬂtzr»m) . P 1 P lingiisticas
, | Géneros discursivos ~ B 4 y textuales
\ . ;
\ o
\ \ NE 7
N\ | ' -
. ~ . =
k. i
! Motivacién
‘\‘ Proyectos de escritura

N b Secuencias didécticas
e N

0

" ovclopdioo concimiento,expeincis.

Figura 2. Complejidad de la ensefianza y el aprendizaje de la escritura.

giiistico-textuales), y como motivar y tutelar el proceso de escritura (gui-
as de ayuda para antes de escribir, durante el proceso de escritura y des-
pués de haber escrito: la revision).

Intenciones tan diversas como conversar o dialogar, contar, descri-
bir, exponer y explicar, argumentar y contraargumentar, persuadir o de-
mostrar, resumir o comentar, parafrasear, reformular, pedir o solicitar,
felicitar o reprobar, entre otras, configuran discursos o textos diferentes.

Esta relacién permanente entre destinatario e intenciones; género,
normas de textualidad y peculiaridades lingiiisticas; y el uso real de la
escritura mediante intereses de los alumnos traducidos en proyectos de
escritura favorecen la adquisicion de informacién (saber enciclopédico) a
la vez que el aprendizaje del proceso y del género correspondiente (fun-
cion epistémica de la escritura). En esto reside la complejidad del apren-
dizaje y la ensefianza de esta habilidad lingiiistica.

La investigacion educativa relacionada con la ensefianza y el apren-
dizaje de la escritura parte de la necesidad de mejorar la produccion tex-
tual de los alumnos, como consecuencia del andlisis de los documentos
anteriormente mencionados. Ello lleva a disefiar y validar un modelo de
intervencion para la mejora de la expresion escrita en el aula.

El punto de partida se sustenta en la hipotesis de que explicitar los
procesos cognitivos y textuales que intervienen en la produccion de textos,
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contribuye a mejorar la competencia escrita (comprension y produccién)
de los escolares. Lo cual exige la necesidad de instruir a los alumnos en
tal sentido, mediante el disefio y la aplicacién de las oportunas estrate-
gias sociocognitivas, textuales y lingiiisticas.

La consideracion de la cultura y de los contextos especificos en la
produccién de un texto, por una parte, y de la explicacion cognitiva y
textual de los procesos que intervienen en la composicion escrita, por
otra, sitlan esta propuesta en un paradigma sociocognitivo que entiende

ue los procesos humanos se desenvuelven siempre en un espacio y un
tiempo especificos; se resalta asimismo el enfoque didactico de nuestro
modelo, en cuanto que propugna una perspectiva de intervencién y no
sélo de observacion.

Desde el punto de vista metodolégico, la investigacion educativa
del Grupo Didactext sigue dos fases: una primera fase descriptiva, y una
segunda fase experimental. El estudio combina una metodologia cualita-
tiva (diferentes procedimientos de observacion, y entrevistas) y cuantita-
tiva (encuestas, andlisis de datos, cuantificacion pretest y postest), y tiene
los siguientes objetivos:

— Analizar las practicas educativas de los profesores en lo que a la
ensefianza de la escritura se refiere.

— Analizar las caracteristicas de la competencia discursiva de los
alumnos en lo concerniente a los textos expositivos

— Disefiar un modelo de secuencia didactica basado en el modelo
tedrico del Grupo Didactext para la mejora de la produccion es-
crita

— Analizar las caracteristicas de las producciones escritas tras la
aplicacion en las aulas.

El esquema que presentamos en la pdgina siguiente representa el
planteamiento de un taller sobre didactica de la escritura en las aulas de
Educacion Secundaria que llevo a cabo el Grupo Didactext, pertenecien-
te a una investigacion en curso, sobre la ensefianza y el aprendizaje del
texto expositivo en cuarto curso de Educacion Secundaria Obligatoria.
En él se pueden ver las diferentes referencias que justifican la compleji-
dad de dicha habilidad.

La realizacion de este taller de didactica de la escritura en las dife-
rentes materias del curriculo, destinado a profesores de Educacion de
Secundaria, pone de manifiesto los siguientes principios relacionados
con la escritura:

— Escribir es una tarea compleja, v, en consecuencia hay que ensefiar
a escribir en todas las materias y en todas las etapas educativas.

— Escribimos para algo, lo que resalta el enfoque funcional de la
escritura asi como la dimension epistémica
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Citas de autoridades Concepciones de los Précticas de escritura
sobre la escritura profesores acerca de la en las aulas
escritura
O DEL
Curriculo oficial La escritura en las aulas Concepto de escritura
PEC, PCC, PGA . de los alumnos
Materiales escolares de Secundaria: (Cuestionario)
Libro de texto Enfoque interdisciplinar

DACTE T

Entrevista al

Metodologia
profesor Proyectos de escritura Encuesta a los
de 4° ESO, Secuencias diddcticas profesores
colaborador
investigacion

Figura 3. Taller sobre ensefianza de la escritura en Educacién Secundaria.

— Es necesario convertir la escritura académica en objeto de ense-
fianza y aprendizaje, lo que lleva consigo instruir acerca de la
escritura de ficcion y la escritura académica. La precision y el rigor
de la ciencia exigen un lenguaje cientifico, uso de la lengua di-
ferente del que se utiliza en situaciones cotidianas, en el que es
preciso instruir a los estudiantes de modo que aprendan a dis-
criminar las distintas situaciones y los usos correspondientes a
cada una (prosa expositiva y prosa de ficcién) que tienen que
ver con las diferentes producciones lingiiisticas.

Secuencia did4ctica para escribir textos expositivos

Una vez descrita la situacion relacionada con la escritura en cada
centro, se disefian secuencias didéacticas para intervenir en las aulas con
el proposito de mejorar las practicas de escritura. Dichas secuencias
didacticas son un conjunto de actividades escolares organizadas de ma-
nera sistematica relacionado con el estudio y ejercitacion de un determi-
nado género discursivo oral o escrito.

A continuacién mostramos una secuencia didactica para producir
textos expositivos con escolares de cuarto curso de Educacion Secundaria
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Obligatoria (16 afios), curso terminal de la Educacion Obligatoria, cultura
comun de todo ciudadano (Grupo Didactext, en prensa).

Primera fase: Qué sabemos sobre el contexto, la intencion, el destinatario, el

tema y el tipo de texto

Contextualizar el proyecto de escritura (Leer el mundo)

Actividades de los alumnos

Actividades del profesor

- Intercambio sobre los conocimien-
tos previos del contexto de escritu-
ra del texto expositivo.

- Proponer temas mediante lluvia de
ideas y elegir uno por consenso.

- Precisar la intencién del texto que
se va a escribir.

- Pensar en el o en los destinatarios
del texto que se va a escribir.

- Pensar y anotar conocimientos
sobre el tema. Elaborar una ficha.

- Pensar en como difundir la infor-
macién, Hacer un listado de formas
de difusion.

- Gestionar el intercambio.

- Mostrar graficamente los elementos del contex-
to (ver anexo 1').

- Seleccionar el tema a partir de haber descubier-
to y anotado los intereses de los alumnos.

- Concretar la intencion: saber pensar, poder
conocer, saber explicar a otros, transmitir, dar
cuenta de lo que se sabe.

- Mostrar las posibles intenciones.

- Identificar al o a los posibles destinatarios: uno
mismo, compafieros de la clase o de otras clases,
intercambio con otros centros de la localidad o
de fuera, comunidad escolar, difusion entre
colectivos interesados por el tema, profesor/a.

- Mostrar los posibles destinatarios.

- Recuperar conocimientos de la memoria y de la
experiencia.

- Canal de difusion: periddico, radio, dossier de
documentacion, mural. ..

Producto de la fase: ficha de registro en la que se haga constar el tema elegido por consenso;
el destinatario y la intencion particulares; lo que se sabe sobre el tema y lo que se quiere

saber; y cémo difundirlo.

La fase abarcara dos sesiones de clase.
Los productos de la fase se finalizaran en casa. Los alumnos dardn cuenta

de ellos en el aula y el profesor los recogera para su estudio y evaluacion.

! En los anexos 1y 2 figuran, a titulo de muestra, sendos carteles para poner por las paredes de
la clase, en formato DIN A3 o superior. Contienen informacion acerca de fenémenos sociocog-
nitivos y lingiiistico-textuales y tienen la finalidad de ayudar a profesores y alumnos a explicar
y comprender mejor, respectivamente, dichos fenémenos.
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Segunda fase: Qué queremos saber sobre el tema y sobre como lo vamos a

transmitir
(Leer para saber)

Actividades de los alumnos

Actividades del profesor

- Expresar aspectos parciales que se
quieran incorporar al tema global,
mediante una lluvia de ideas. Reco-
gerlo en la pizarra.

- Mencionar y seleccionar fuentes de
informacion.

- Leer o escuchar la informacion,
seleccionarla y anotarla.

- Registrar mediante esquemas, resu-
menes o fichas pautadas la informa-
cién obtenida.

- Guiar y anotar las propuestas.

- Asesorar sobre el manejo de fuentes de infor-
macion.

- Guiar el manejo de fuentes documentales y la
seleccién de informacién.

- Ayudar a seleccionar la informacién y a regis-
trarla.

- Disefiar una ficha para la seleccién de informa-
cién.

[ Producto de la fase: fichas cumplimentadas con la informacién seleccionada. |

La fase se desarrollara a lo largo de dos sesiones de clase.
Los productos de la fase se finalizaran en casa. Los alumnos daran cuenta
de ellos en el aula y el profesor los recogera para su estudio y evaluacion.

Tercera fase: Como pasamos del caos de la informacion al orden del texto.
Cémo se organiza un texto expositivo

(Leer para escribir)

Actividades de los alumnos

Actividades del profesor

- Relacionar la informacién seleccio-
nada con los “moldes” o subtipos de
representacion de la exposicién.

- Optar por el mas conveniente, en
cada caso.

- Organizar la informacion en subte-
mas o epigrafes.

- Explicar los diferentes subtipos de representa-
¢ién de la exposicion de informacion.

- Mostrar graficamente los diferentes subtipos
para exponerlos en la clase.

- Guiar la decisién de cada alumno.

- Acompaiiar a los alumnos en la organizacién
de los subtemas o epigrafes.

Producto de la fase: mapas conceptuales, esquemas, resimenes... con la informacién mane-
jada, plasmada en el subtipo correspondiente.

El desarrollo de la fase se hara a lo largo de dos sesiones de clase.
Los productos de la fase se finalizaran en casa. Los alumnos dardn cuenta
de ellos en el aula y el profesor los recogera para su estudio y evaluacion.
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Cuarta fase: Qué debemos tener en cuenta para producir el texto. Hacia el

primer borrador
(Leer para escribir)

Actividades de los alumnos

Actividades del professor

- Plasmar correctamente las caracteris-
ticas lingiiisticas y textuales del texto
expositivo.

- Escribir borrador(es) o texto(s)
intermedio(s).

- Explicar las principales regularidades de los
textos expositivos.

- Mostrar las principales regularidades lingiiis-
ticas y textuales de estos textos (ver anexo 2).

- Favorecer la idea de reescritura dentro del
Proceso.

| Producto de la fase: borradores o textos intermedios. |

La fase se realizara a lo largo de una sesion de clase.
Los productos de la fase se finalizaran en casa. Los alumnos dardn cuenta
de ellos en el aula y el profesor los recogerd para su estudio y evaluacion.

Quinta fase: Cémo revisar el texto: identificar logros y problemas textuales

y resolverlos
(Leer para evaluar y mejorar)

Actividades de los alumnos

Actividades del professor

- Utilizar guias de ayuda o listas de
control para monitorizar el proceso
de produccion y el producto final.

- Analizar borrador(es) o texto(s)
intermedio(s).

- Producir el texto definitivo.

- Explicar la necesidad de revision, control e
inspeccién como mecanismos sociales y rela-
cionarlas con la revisién de textos.

- Mostrar graficamente los elementos de la
revision.

- Guiar el proceso de revision (antes, durante y
después) hasta llegar al texto final (producto).

- Guiar la produccion del texto definitivo

[ Producto de la fase: texto definitivo. |

La fase se realizara a lo largo de una sesién de clase.
Los productos de la fase se finalizaran en casa. Los alumnos daran cuenta
de ellos en el aula y el profesor los recogera para su estudio y evaluacion.

Conclusiones

Para finalizar, merecen mencionarse algunas recomendaciones sobre
como ensefiar una habilidad lingiiistica tan compleja como es la de escribir.
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La concepcion de la escritura que tiene cada centro y cada docente
condiciona las producciones de los alumnos. Ni que decir tiene que un
enfoque funcional de la lengua favorecerd el interés por la escritura.
Asimismo es necesario instruir a los alumnos acerca de los diferentes
usos o modalidades de escritura (escritura de ficcién o literaria y escritu-
ra académica o cientifica). Esto pone de manifiesto la necesidad de un
profesorado bien formado en estas destrezas.

El gusto por escribir aumenta si las practicas escritas tienen sentido
mas alla del aula, si los alumnos logran integrarlas en su vida cotidiana,
como acto de comunicacién y expresion de experiencias, sentimientos,
sucesos, ideas, etc. Como constata la investigacion educativa, en el dis-
curso escolar, los alumnos suelen asociar la escritura, casi exclusivamen-
te, con aspectos formales y normativos (caligrafia, ortografia) y con la
realizacion de los deberes. Con frecuencia, las practicas escolares de
escritura refuerzan actitudes desalfabetizadoras en los alumnos, tales
como las que solicitan pasar toda la experiencia del alumno a la escritura,
o rellenar tiempos, je incluso castigar escribiendo!

La explicitacion y la instruccion en los procesos que intervienen en
la escritura favorecen la reflexion y la capacidad de escritura de los esco-
lares. Para ello, ademas de ejercer la mediacion de la manera mas perso-
nalizada posible, es necesario disefiar guias de ayuda o listas de control
que monitoricen dicho proceso.

Ensefiar y aprender a escribir o redactar un texto consiste en pensar
de forma més o menos simultanea y permanente a quién va dirigido (des-
tinatario, audiencia), qué se pretende conseguir con €l (intencién), cémo
se ha de organizar (fases del proceso), cdmo se ha de transmitir (género
discursivo, normas de textualidad y regularidades lingliistico-textuales),
y c6mo motivar y tutelar el proceso de escritura.

Esta relacion permanente entre destinatario ¢ intenciones; género,
normas de textualidad y peculiaridades lingiiisticas; y el uso real de la
escritura mediante intereses de los alumnos traducidos en proyectos de
escritura favorecen la adquisicion de informacion (saber enciclopédico) a
la vez que el aprendizaje del proceso y del género correspondiente (fun-
cion epistémica de la escritura). En esto reside la complejidad del apren-
dizaje y la ensefianza de esta habilidad lingiiistica.

Tal dificultad choca con una tradicion asentada en procedimientos
intuitivos y en rutinas de la vida escolar; por ello, es necesario formar al

rofesorado en procedimientos que reconozcan la complejidad de esta

abilidad lingiiistica y expliciten el proceso de modo que favorezcan la
adquisi(;ién de la misma mediante practicas reflexivas. Y por eso hay que
ensefiarlo,
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ANEXO 1

Cartel n® 1
El texto expositivo y su escritura

El contexto de la escritura
Para situar o contextualizar lo que vamos a escribir,
€s necesario empezar por plantearse estas preguntas:

Quién escribe
qué
a quién,
con qué propdsito,
cuando,
dénde y
cémo

[ Lo més importante es no dejar de hacerse preguntas (Albert Einstein) |

ANEXO 2

Cartel n®7
El texto expositivo y su escritura
Principales caracteristicas lingiiisticas y textuales

e Organizadores del texto.

o Frecuente utilizacién de titulos y subtitulos, mapas, planos, graficos, esquemas,
mapas conceptuales, etc.

o Reformulaciones y ejemplificaciones.

e Aposiciones explicativas.

e Predominio del presente y del futuro de indicativo, asi como las formas no per-
sonales 0 impersonales.

e Abundancia de conectores l6gicos y organizadores textuales.

o Adjetivacion especifica, pospuesta y valorativa.

e Uso de elementos deicticos.

e Orden de palabras estable.

e Tendencia a la precision léxica y al rigor.

o Frecuente recurso a definiciones, descripciones, formulacién de hipétesis, justifi-
caciones causales, citas y referencias.

o Férmula de cierre (resumen o conclusion).

¢ Escaso empleo de valores estilisticos y ausencia en la variedad de matices.

Cada texto tiene regularidades o particularidades que conviene conocer para
comprender mejor y para escribir con mayor facilidad.
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