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El objetivo del presente articulo es ofrecer una serie de reflexiones
acerca de la diddctica de la produccion textual en el aula de espaiiol
como lengua extranjera (E/LE). La propuesta metodoldgica que plan-
teamos se enmarca en un enfoque de ensefianza de la produccion tex-
tual basado en las funciones o enfoque diddctico-textual y se funda-
menta en el uso de textos modelo como “input comprensible”. En la
primera parte se destaca la importancia y la influencia de la lectura de
textos auténticos en el desarrollo de la capacidad de escribir en la lengua
meta, y su utilidad en tanto que “input” para la ensefianza /aprendizaje
de esta competencia comunicativa. En la segunda parte, exponemos
unos pardmetros metodolégicos utiles para la elaboracion de activida-
des y posibles manipulaciones de los textos para extraer de ellos todo
su potencial diddctico.

Palabras clave: diddctica E/LE, produccion textual, texto escrito,
input compresible, metodologia, ensefianza, aprendizaje.

The objective of the present article is to offer a series of reflections
about the teaching of textual production in the class of Spanish as a
Jforeign language (S/FL). The methodological proposal that we present
is part of the teaching of textual production based on functions or text-
didactic approach and relies on the use of model texts as “comprehens-
ible input”. In the first part, we analyze the influence of veading on the
development of the competence of writing in a foreign language and
the usefulness of texts as “input” for teaching/learning of communica-
tive competence. In the second section, we present some useful for the
development of activities and possible manipulations of texts to extract
its learning potential.

Key words: didactics of Spanish a foreign language, textual produc-
tion, written text, comprehensible input, methodology, teaching, learning.
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136 K. Jouini

L'objectif du présent article est d'offrir une série de réflexions a
propos de la didactique de la production textuelle dans la classe
d’espagnol comme langue étrangere (E/LE). La proposition méthodo-
logigue que nous exposons s'encadre dans I'enseignement de la produc-
tion textuelle fondé sur les fonctions ou approche didactico-textuelle et
repose sur l'usage de textes modeles comme “input compréhensible”.
Dans la premiere partie nous analysons l'influence de la lecture sur le
développement de la compétence de l'expression écrite en langue
étrangere et 'utilité des textes authentiques en tant que “input” pour
l'enseignement/apprentissage de cette compétence communicative.
Dans la deuxiéme partie, nous exposons quelques parametres méthodo-
logiques utiles pour I'élaboration d'activités et les possibles manipula-
tions des textes pour en extraire tout son potentiel didactique.

Mots-clés: didactique E/LE, production textuelle, texte écrit, input
compréhensible, méthodologie, enseignement, apprentissage.

Introduccién

La didactica sobre la composicion escrita ha evolucionado a un
ritmo mas lento que la comprension lectora y la expresion oral, si bien en
los ultimos afios ha comenzado a apreciarse una mayor preocupacion por
caracterizar lo que de especifico tiene la composicion escrita, frente a
otras manifestaciones lingiiisticas, y por proponer modelos para su ense-
flanza centrados en la necesidad de dar sentido a las actividades de escri-
tura que tienen lugar en el aula. Si bien la lengua escrita ha gozado siem-
pre de un mayor prestigio que la lengua hablada, la escritura, como
destreza productiva, no ha sido objeto de atencion preferente en la ense-
flanza de lenguas modernas hasta hace muy poco. Martos Eliche (1994:
144) seiiala al respecto que «es un hecho, tal vez derivado del boom del
método comunicativo (por otra parte tan eficaz en las tarcas de los actos
del habla), que la comprension, y atin mas la produccién escrita, se hayan
ido marginando e incluso desechando en la ensefianza de ELE». Por su
parte, Rodriguez Paz (1999: 441) afirma que la expresion escrita «es la
destreza mas ingrata de las cuatro —hablar, escuchar, leer y escribir— que
se desarrollan en la clase de lengua. Esta ingratitud es debida a la labo-
riosidad que conlleva en si la actividad de escribir y a la lentitud con la
que el estudiante experimenta su progreso a lo largo del curso».

Las investigaciones sefialan que las convenciones de la escritura se
adquieren leyendo. Si la lectura tiene una influencia positiva en la escri-
tura, es necesario entonces contar con una serie de actividades basadas
en textos escritos para asi poder actuar convenientemente de cara a la
accion didactica en la ensefianza/aprendizaje de esta competencia lin-
giiistica y a la formacion de escritores competentes.

En este articulo no vamos a interesarnos por la lectura en tanto que
una de las destrezas fundamentales en el dominio de una lengua extranjera,
sino en destacar la estrecha relacion que existe entre lectura y escritura y
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por demostrar la importancia que adquiere en ¢l aprendizaje del codigo
escrito y en la mejora del rendimiento en la produccion de textos. En la
primera parte comentamos la interrelacion e interdependencia entre lec-
tura y escritura, y analizamos las razones expuestas que abogan por el
uso y la utilidad de los textos escritos en tanto que “input” para la ense-
fianza/aprendizaje de esta competencia comunicativa en la clase de E/LE.
Luego, en la segunda parte, exponemos unos parametros metodologicos
atiles para la elaboracion de actividades y posibles manipulaciones de los
textos para extraer de ellos todo su potencial didactico.

Los principios metodologicos que fundamentan nuestra propuesta
para la ensefianza/aprendizaje de la produccién textual mediante activi-
dades basadas en textos auténticos, son los que Krashen (1981) denomi-
na «informacién de entrada comprensible» (comprehensible input).
Seglin este autor, toda la base de la adquisicion de una lengua extranjera
se puede resumir con el término “input comprensible”. Mantiene que si
el profesor proporciona un input suficiente de la lengua extranjera con un
srado creciente de dificultad, no hay necesidad de proporcionar ninguna
instruccion gramatical formal. El texto escrito representa, asi, un “input
controlado”, es decir, progresivo y en todo momento susceptible de ser
adecuado al nivel de quien aprende.

El texto escrito: input comprensible

Siguiendo a Cassany (1999: 63) podemos afirmar que «la lectura se
muestra como la unica forma viable de aprendizaje porque pone en con-
tacto al aprendiz con los textos que contienen todos los conocimientos
que necesita». La lectura y escritura son dos practicas complementarias e
intimamente relacionadas e inseparables; decir una es decir la otra. Pas-
tor Cesteros (1996: 248) sefiala que «es precisamente en combinacion
con las demds desirezas como cobra sentido la practica de la expresion
escrita; es evidente la complementariedad de la comprension de textos y
la produccion de los mismos, del mismo modo que son interdependientes
la expresion oral y escrita, a pesar de las diferencias que los separany.

Una de las funciones que pueden cumplir los textos aportados al
aula es la de servir de modelo para la produccion de los alumnos. El
ejemplo mas clasico de esta funcién lo encontramos en los dialogos que,
acompafiados de imagenes, solian ofrecer tradicionalmente los manuales
al inicio de cada unidad. Paraddjicamente, sin embargo, estos textos
representaban conversaciones artificiales, es decir, creadas ad hoc por los
autores de los manuales, cuya funcion se limitaba en demasiadas ocasio-
nes a poner de relieve las diferencias de vocabulario que en ellos iban a
aparecer, Lacamara Ruberte (1998: 178) senala que «en ¢l caso de la
explotacién de textos en clase, con otros objetivos pedagdgicos, los tex-
tos suelen ser inicamente pretexto para cualquier tarea o ejercicio de
gramatica formal (o de la frase), de comentario literario o de parafrasis,
evacuandose asi el trabajo mas especificamente textual». En consecuen-
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cia la diversidad textual, presente en los matcriales, se veia empobrecida
debido a la falta de instrumentos para ¢l analisis de los rasgos inherentes
de cada tipo de texto.

Muchos profesores enfocan la clase de construccion de textos sin
ninguna preparacion previa de los alumnos y los lanzan directamente a
los ejercicios de redaccion, sin pasos intermedios. En la mayoria de los
casos, creen que los alumnos disponen en su propia lengua de una serie
de recursos que son universales, o casi universales, y que les servirdn
para escribir en una lengua extranjera. Gonzilez Pellizzari (2003: 128)
sefiala que, en nuestras clases de escritura, cometemos errores tales como
la «falta de instrucciones previas; no presentar modelos ni informacion
previa sobre el tema que se va a desarrollar». Por eso, es necesario propor-
cionar a los aprendices un “inpuf comprensible” o entrada de informacion
necesaria para afrontar el aprendizaje de esta habilidad lingiiistica. Segin
Krashen (1981, 1985), para que la ensefianza/aprendizaje de una segunda
lengua tenga lugar, el educando necesita informaciéon de entrada que
contenga ejemplares de las formas de la lengua que de acuerdo con el
orden natural deben ser adquiridas inmediatamente después. Para él, el
estilo en la escritura es resultado de un adecuado “input comprensivo™ en
la lectura. En una lengua extranjera, el hecho de acceder a muchos textos
escritos y de formar habitos de lectura en esta lengua, provee al estudiante
con una multiplicidad de oportunidades lingtiisticas y expresivas y de crea-
cién de las competencias escriturales, Se considera, a manera de sintesis,
que se aprende a escribir leyendo y comprendiendo textos escritos.

Puesto en la situacion de producir un texto, a veces el alumno tiene
relativamente claro el contenido, pero no tiene seguridad con el formato,
la estructuracion de la informacion, el tipo de lenguaje, el tono, la actitud
del emisor: qué eventos relatar o qué cualidades describir, como organizar
ese contenido diandole una estructura temporal y causal, como expresarlo
lingiiisticamente. Ciertamente, estas caracteristicas se¢ pueden explicar.
Ahora bien, el mejor modo de explicarlas es con un buen modelo delante,
que se comenta en sus aspectos de mds relieve; pues, «si tienes que escribir
una carta formal, no hace falta quebrarse la cabeza buscando una estructura:
puedes recorrer a un modelo o a un formulario estandar y jadelante!»
(Cassany, 1996: 76). Pensemos que €sta es la estrategia que cualquier
nativo competente lleva a cabo cuando se ve en una situacion similar, es
decir, cuando debe producir un escrito de una modalidad textual con la
que no esta familiarizado: busca un buen modelo y trata de imitarlo.

La utilidad de los modelos textuales es reconocida por muchos autores
dentro de la ensefianza de la escritura. Asi por ejemplo, Gémez Casafi y
Martin Viafio (1990: 52) observan que «la utilizacion de un modelo puede
ser mds versatil que la simple presentacion de contenidos lingtiisticos» y
Gonzélez Sainz y Artufiedo Guillén (1996: 170) consideran que «tam-
bién desde este punto de vista, se insiste en la necesidad de proporcionar
al alumno documentos auténticos modelo del ejercicio escrito y en que
éste posea una finalidad “real” dentro de la secuencia didactica programa-
da». En este contexto, las secuencias didacticas para ensefiar y aprender a
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escribir deben articular actividades de lectura y escritura interrelacionadas.
Alvarez Angulo y Ramirez Bravo (2006: 54) sefialan que «el propésito de
la ensefianza de la escritura traspasa la ensefianza de la redaccion pro-
piamente dicha en cuanto que persigue la construccion de conocimiento
que llegue a renovar el saber previo y la significacion del contexton.

Asf, en nuestro caso, la lectura se convierte en una estrategia mas
para ¢l aprendizaje de la escritura. Camps y Ribas (2000: 45) indican que
«en el curso de la realizacion del texto se distinguen dos tipos de activi-
dades: a) las de produccién del texto, y b) las orientadas a aprender las
caracteristicas formales del texto que hay que escribir y de sus condicio-
nes de uso». En efecto, antes de enfrentar a los alumnos con los ejerci-
cios de redaccion, el profesor debe programar una serie de actividades de
observacion, atencion, analisis y memoria que se centran en la forma y
superestructura de las distintas formas de expresion escrita que va a tra-
bajar con ellos en clase. Para facilitar este “input comprensible™, el pro-
fesor debe recurrir a un enfoque textual centrado en la lectura de textos
similares a los que van a redactar los alumnos posteriormente; pues tal
como indica Camps (1997: 27) «el aprendizaje de la composicidn escrita
no es Unico y aplicable a cualquier tipo de texto [sino que] aprender a
escribir sera aprender una gran diversidad de géneros discursivos especi-
ficos, cada uno de cllos con sus funciones propias y con sus caracteristi-
cas lingisticas especificasy.

Las propuestas didacticas que se insertan en el marco de las produc-
ciones textuales, deben partir, pues, de un enfoque de ensefianza basado
en las funciones o enfoque didactico-textual. Alvarez Angulo y Ramirez
Bravo (2006: 58) afirman que:

...la didactica de la produccion escrita necesita de la manipulacion de diversas
teorias, especialmente: socio-cognitivas, lingtiistico-textuales y diddcticas.
Conviene asumir que cada tipo de texto posee caracteristicas o regulari-
dades particulares que, en la medida en que se ensefian y aprenden, facili-
tan la comprension de la escritura y la produccion escrita [...] en cada ca-
so, tanto los recursos no lingiiisticos (referencia, conocimiento del mundo
—saberes previos—, memoria, emocion, percepcion, intencion, planificacion
légica y situacion), como los elementos lingiiisticos y textuales presentan
diferencias que conviene conocer, y que, por tanto, hay que ensefiar.

En esta visién de la produccion de textos es necesario tener en cuenta
las aportaciones de la Lingiiistica Textual y del Andlisis del Discurso que
defendian que escribir textos es construirlos. Pues, tal como indica
Bernardez (1995: 179) «la enseflanza de las destrezas de lectura y escri-
tura en la lengua materna o en lengua extranjera, sobre todo en la ense-
flanza de lenguas con fines especificos, consiste en buena medida en
definir tipos de texto y sefialar sus caracteristicas estructurales, su estruc-
turacion sintactica, su vocabulario, etc.». La Lingliistica Textual tiene
implicaciones importantes en la didactica de la escritura al permitir:
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— Identificar y clasificar los tipos de textos segun lo demanden las
situaciones comunicativas (personales, narrativos, académicos,
literarios, periodistico).

— Hablar de competencia textual.

— Establecer las propiedades textuales: adecuacién, coherencia,
cohesion, correccion gramatical, estilo y presentacién.

Por otra parte, esta vision implica organizar el curriculum de la lengua
escrita en torno a las diversas tipologias textuales, planteando la ensefianza
de éstas no en abstracto, sino en contacto con textos modelo concretos y
con las dificultades especificas que plantea su escritura, para brindar a
los estudiantes la oportunidad de construirse en escritores competentes.

En la linea del “aprendizaje por descubrimiento™ —y siguiendo la via
inductiva—, las propuestas de ensefanza/aprendizaje de contenidos a
partir de textos escritos arrancardn de situaciones concretas y especificas,
lejos de partir de generalizaciones y del mundo abstracto de los principios
tedricos que escapan a las posibilidades de comprension de los aprendices,
dada su escasa capacidad de abstraccion. Asi, el alumno debe descubrir los
contenidos por si mismo «...generando proposiciones que representan ya sea
soluciones a los problemas que se le plantean o los pasos sucesivos para
resolverlos» (Ausbel, Hanesian y Novak, 1983: 64). Se trata de facilitar
que el nuevo conocimiento adquiera significado para el alumno y que no
se convierta en algo extrafio que deba memorizar o repetir mecanicamen-
te, sin ser realmente asimilado a su propia estructura cognitiva.

Camps (2000: 74) sefiala que «para aprender la complejidad de los
usos escritos, tiene que haber actividades de ensefianza y aprendizaje que
prevean que hay conocimientos especificos relacionados con las particu-
laridades de los géneros escritos que habré que ensefiar para que puedan
ser aprendidos». De hecho, los modelos textuales son ejemplares desta-
cados que tipifican el esquema textual apropiado para cada forma de
expresion; y mediante la observacion y el andlisis, ¢l aprendiz adquirira
las peculiaridades que caracterizan a este modelo. Cassany (1999: 180)
aconseja que «la mejor manera de escribir un texto para una situacion
determinada es fijandonos en textos modelo que se hayan escrito en oca-
siones parecidas».

Pero queremos resaltar que solamente si esta intervencién se planifica,
se gradua y se sistematiza serd posible que las interacciones necesarias
para aprender existan realmente y sean productivas desde la perspectiva
del aprendizaje, pues tal como sefiala Pastor Cesteros (1996: 249) «la
planificacién de textos con ayuda de modelos demuestra que las produc-
ciones mejoran en cuanto a cohesion y coherencia textuales, frente a
aquellas actividades programadas sin la ayuda de los mismos». Trabajar
la adquisicién de las propiedades textuales y las distintas formas de ex-
presion escrita a partir de modelos textuales, supone para el profesor un
dominio de los aportes tedricos, es decir, los fundamentos bésicos y teor-
ias para elaborar ¢l material para el enfoque deseado. Si el profesorado
conoce bien las diversas tipologias textuales, la manera en que cada texto
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—narrativo, expositivo, argumentativo, instructivo, descriptivo, etc.— se
estructura canonicamente, las dificultades que cada uno de ellos conlleva
en lo referente a la plasmacion de su coherencia, cohesion y adecuacion,
los modos diversos de conjugar creativamente los tres momentos de su
escritura —planificacion, escritura y revision—, podra organizar experien-
cias de escritura sin la necesidad, en principio, de estar obsesionado con
la redaccion, si se lleva a cabo una eleccion apropiada de los textos y si
se definen unos objetivos pedagogicos claros y concretos.

Metodologia de explotacion y disefio de actividades

En el proceso de ensefianza de la produccion textual, el profesor
puede proceder su curso presentando a los alumnos varios textos que
pertenecen a las distintas formas ﬂue va a trabajar con ellos. En lugar de
imponer normas abstractas, que ademas no se corresponden con los usos
en los textos auténticos, parece interesante utilizar estas variaciones para
mostrar, de manera comparativa, las diversas caracteristicas particulares
de los diferentes tipos de textos. Es importante sefialar a los alumnos que
la escritura lineal que se les brinda como modelo no es resultado de un
proceso también lineal, sino que es el resultado de un proceso recursivo y
desorganizado que precede a toda escritura. )

El trabajo con textos variados (cartas, cuentos, recetas, ensayos) da
la posibilidad de leerlos, observarlos, compararlos, confrontarlos inter-
textualmente, diferenciarlos y de ubicar su uso en contextos definidos y
significativos. Los textos se leen, se analizan, se comparan, en cuanto a
su estructura, su estilo, las formas de organizacion de la secuencia de
acontecimientos, ¢l uso del vocabulario y las estrategias utilizadas para
lograr coherencia y cohesion, entre otros elementos que los ayudaran a
producir un trabajo escrito final adecuado para el nivel de lengua extra-
njera alcanzado. Este trabajo conlleva a construir algunos conceptos
sobre las tipologias y caracteristicas textuales. Para conseguirlo, se Lfebe
poner a disposicion de los alumnos un conjunto variado de textos (aqui
encontramos la necesidad de constitucion de un corpus); y asi, los alum-
nos pueden comparar diferentes aspectos del funcionamiento de estos
textos y descubrir distintos mecanismos de escritura y sus reglas.

De esta manera, se podrian observar semejanzas y caracteristicas
generales comunes a distintos textos, nos referimos a las Frop.iedades del
texto escrito, y posteriormente analizar en cada uno de ellos su superes-
tructura y rasgos constructivos propios, nos referimos a los distintos
géneros discursivos. Se debe trabajar el material de manera que en cada
clase el alumno vea un aspecto distinto; ademas un mismo texto puede
ser aprovechado més de una vez para trabajar aspectos distintos. Las
actividades deben seguir un ritmo ascendente y en espiral, es decir, cada
ejercicio abarca al nuevo y todos los aspectos analizados anteriormente.
En las lineas que siguen se hace —a modo de propuesta— una relacion de
los modelos de actividades que se pueden realizar para practicar la pro-
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duccién textual y que ayudan al alumno a familiarizarse con los recursos
lingiiisticos que dan coherencia a un texto y a desarrollar su competencia
textual. Se trata de modelos porque no estan adaptadas a niveles de
aprcndizalje, ni integradas en unidades didécticas. S6lo nos limitaremos a
resefiar algunos ejemplos que nos parecen mas productivos o rentables
pedagdgicamente. El modo en que estan enunciadas ayudard al profesor
a elaborar su propia actividad, teniendo en cuenta las caracteristicas y
necesidades concretas de sus alumnos:

— Actividades orientadas a desarrollar determinados aspectos de
tipo cognitivo necesarios para que el alumno refuerce su compe-
tencia lingiiistica en la lengua meta:

« Copiar letras, palabras, frases, etc.

« Escribir palabras y frases cortas al dictado.

« Completar frases en las que se pone en practica la ortografia
del espatiol: la correcta escritura de las palabras, de los signos de
puntuacion, de la acentuacion, del uso de las mayusculas, etc.

— Actividades orientadas a trabajar los elementos de la comunicacion
que intervienen en la elaboracion y produccion de un texto escrito:

o Identificar a quién va referido un texto escrito (nifio, adulto,
ente colectivo, persona que no se conoce, ete.).

« Ante un texto dado, establecer quiénes son el emisor y el recep-
tor; de qué habla el autor; qué informacién comparten tanto el
escritor como su destinatario; cual es la idea fundamental que
quiere comunicar el autor; cudles son las ideas secundarias, etc.

» Establecer cudl es la intencionalidad del escritor al escribir un
texto: protestar, alabar, criticar, informar, avisar, etc.

« Establecer relacion entre el ambiente o el tono de una historia
y la intencion del autor.

— Actividades para el reconocimiento y uso de las marcas de co-
hesion, es decir la red de referencias formales internas de un texto:
« Subrayar en un texto pronombres y sustitutos léxicos y rela-

cionarlos con sus referentes.

« Sustituir elementos repetidos por pronombres.

o Elidir elementos repetidos en un texto.

« Elaborar campos léxicos y hacer ejercicios de sinonimia,
antonimia o hiperonimia para trabajar la sustitucion 1éxica.

« Cambiar al pasado un texto teniendo en cuenta la relacion de
tiempos verbales.

— Actividades para el reconocimiento y uso de los conectores:
buscar y subrayar en diferentes tipos de textos los conectores;
sustituir los conectores seflalados en un texto por otros que, en
¢l mismo contexto, cumplan la misma funcién; ete.)

—  Actividades para trabajar la coherencia textual, es decir, el conjunto
de relaciones logico-semanticas que dan unidad a un texto escrito:
o Reorganizar frases en desorden en un parrafo para que resulte

un texto coherente.
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+ Se cortan textos en fragmentos y se desordenan para que se
vuelvan a organizar. Las tareas de ordenamiento consisten en
delimitar qué parrafos corresponden o no corresponden con el
tema tratado, es decir, qué parrafos son de un mismo tema.

o Seleccionar, entre varios, el primer parrafo o el parrafo de
conclusién de un texto.

» A partir de la lectura de un texto se elige el tema central y se
buscan la idea principal, las ideas secundarias y las palabras
clave.

o Sefialar en un texto las palabras o expresiones que lo articulan y
resaltan las relaciones logicas que hay entre sus distintas partes.

— Actividades para trabajar las caracteristicas de las distintas for-
mas de expresion escrita:

« Determinar los elementos que constituyen una narracion que
van a escribir los alumnos de manera cooperativa.

« Presentar varios textos descriptivos para determinar qué tipo
de descripcion es: retrato, topografia, etc.

o Presentar un retrato para determinar los elementos que for-
man la prosopografia y los que forman la etopeya.

« Variar el tipo de texto a partir de una misma situacién como
punto de partida, por ejemplo, un accidente de coche contado,
descrito, o variando el tono serio humoristico, etc.

— Actividades orientadas a organizar y desarrollar el contenido de
un texto:

» Reconocer las frases tipicas de inicio y de cierre de un género
textual.

o Completar y ordenar la descripcién de una persona: fisico,
gustos, forma de pensar, carécter, etc.

» Plantear hipdtesis acerca del contenido del texto a partir del
titulo.

» Seleccion de la oracion que recoge mejor el sentido del texto.

« Establecer una jerarquia entre las ideas. Elegir la mas general
y la mas dominante.

e Suprimir el comienzo y el desenlace de un texto y pedir que
se redacten.

» Hacer un esquema - resumen a partir de un texto oral.

+ Completar un texto argumentativo con un pérrafo conclusivo.

« Escribir una composicion a partir de una seleccion de ideas y
escribir para cada idea un parrafo diferente.

» Hacer ¢l esquema de un discurso,

— Actividades orientadas a reforzar la revision y relectura de un texto:

« Elaborar distintos borradores para un texto determinado.

o Intercambiar entre los alumnos unos textos y corregirlos. En
cada revision y correccién se atenderdn aspectos como: la
claridad de ideas expresadas, la secuencia logica y la estruc-
tura del texto, y en un segundo momento la segmentacion, la
gramdatica, la ortografia y la puntuacion, etc.
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A través de estos modelos de actividades, los alumnos se implican
totalmente en el trabajo, porque tienen alguna motivacion (vacio de informa-
cién, interés por el tema, ete.), participan libremente y con creatividad, inter-
cambian entre ellos algin tipo de informacién. Sin embargo, al proponer este
tipo de actividades no se debe en ningin caso olvidar que el texto se utiliza
como vehiculo de informacion, por lo que los gjercicios deben ser gjercicios
de comprension, andlisis y produccion guiada, y no transformarse en clases
tedricas de Lingiiistica Textual. No se tarta de hacer adquirir a los alumnos
conocimientos formales, sino conocimientos que sean operatorios en el acto
de escribir. Se trata de potenciar a los alumnos para que puedan utilizarlos
como claves de lectura, para descubrir, explotar, explicitar, conceptuar y
luego reutilizar estos conceptos lingiiisticos en sus producciones textuales.

Conclusiones

A la luz de éstas y otras consideraciones, hemos defendido en este
articulo la necesidad de establecer practicas instruccionales especificas y
sistematicas, orientadas a favorecer un conocimiento activo de los principios
y convenciones de la escritura. La construccién del texto, como la experien-
Cia ha corroborado, es un proceso ensefiable. De ahi parte la recomenda-
cién de utilizar cuanta estrategia pedagdgica sea posible para promover e
incentivar el interés por la produccién textual, desde el aula de clases, en
un esfuerzo concertado que permita enriquecer, no solo el conocimiento,
sino también las competencias comunicativas de los alumnos.

Hemos propuesto que a medida que leen materiales en el segundo
idioma. convirtiéndose asi el texto escrito en un “input comprensible”
para la produccion de textos, los alumnos adquieren conciencia de como
se presenta y ordena la informacién en un texto, como estan conectadas
las ideas a través del vocabulario especifico y evaltian las relaciones que
unen el significado de las oraciones en el discurso escrito. No menos
importante es la oportunidad que el texto de lectura da a los estudiantes
para que comprendan las relaciones gramaticales entre los diferentes
elementos de la oracion. La metodologia utilizada preconiza un acerca-
miento al texto como fuente generadora de actividades de produccion
textual. Asi. el estudio, manipulacion, transformacion y demas activida-
des que se realizan a través de textos modelo forman parte de las activi-
dades previas a la escritura para ayudar a que los alumnos sean mas
conscientes de los tipos de textuales, es decir, para ayudarles a compren-
der qué caracteriza cada tipo de texto, lo que constituird un componente
crucial de su habilidad para resolver la tarea de produccion textual,
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