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Innovacion educativa en los procesos de
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Presentamos una experiencia de innovacion educativa —realizada
durante el curso 2005-2006— que hace referencia a la labor docente en
asignaturas troncales de diddctica de la lengua y la literatura, de
titulaciones de la Facultat de Formacié del Professorat de la UB., en el
ambito experimental del Espacio Superior Europeo. Se ha partido del
supuesto de que se encuentra en falta material actualizado para poder
ejemplificar virtualmente aspectos sobre la enseiianza de la lectura y de
la eseritura y, por tanto, relacionar con mayer eficacia teoria y prdctica.
Para complementar la serie de acciones docentes iniciadas, con soporte
audiovisual reciente y actualizado, conducentes a mejorar e innovar los
contenidos de los titulos que ofrecemos a nuestro alumnado, se ha disefia-
do y elaborado una produccion audiovisual —filmada en dos centros esco-
lares—, que permite analizar y repensar, conjuntamente con maestros y
estudiantes, las interacciones, procedimientos y recursos, asi como las
bases cientificas subyacentes, durante la realizacién de actividades de
lectura y de escritura en las aulas de educacion infantil y primaria.

Palabras clave: ensefianza y aprendizaje de la lectura y de la escri-
tura; habilidades lectoras y escritoras; formacion del profesorado; in-
novacion educativa.

El marco educativo

En el ambito de la formacion del profesorado y, especialmente, en
el de la diddctica de la lengua y la literatura, hace afios que se trabaja desde
la éptica de la innovacion educativa; algunas experiencias llevadas a
cabo en el Departamento de DLL de la UB: investigaciones, proyectos
de innovacion docente, jornadas de docencia..., asi lo avalan. Esta activi-
dad se ha visto impulsada por los nuevos retos de la educacién superior,
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172 G. Pujals y J-LL. de Yebra

definidos en Bolonia, y las propuestas comunes de estudio que alli se
plantean, las cuales fijan las metas a alcanzar en términos de una mayor
capacitacién profesional de los estudiantes. Mejorar e innovar el conte-
nido de las ensefianzas que se imparten en las titulaciones ha sido el “leit
motiv™” que nos ha llevado a reflexionar sobre nuestra propia accién do-
cente con el conjunto de la institucién universitaria.

Asi, pues, queda definido el objetivo general que se desprende de
ese marco educativo: reflexionar sobre los actos de enserianza que realiza-
mos los docentes de las titulaciones universitarias, en la linea de la con-
vergencia europea, es decir: planificar e impartir la docencia poniendo
el mayor énfasis en el aprendizaje y la actividad del propio alumnado.

Los objetivos especificos de cada innovacion educativa deben deli-
mitarse en funcidén de las necesidades de la disciplina implicada. En la
materia que nos ocupa: la didéctica de la lengua y la literatura, en nuestro
afan de relacionar con mayor eficacia teoria y practica, consideramos
esencial complementar las précticas escolares del alumnado con material
filmado, para poder ejemplificar virtualmente aspectos sobre la ensefian-
za de la lectura y de la escritura en sus etapas iniciales. En ese sentido, se
ha encontrado a faltar material actualizado que permita ilustrar conve-
nientemente las acciones docentes iniciadas, conducentes a mejorar ¢
innovar los contenidos de los titulos que ofrecemos a nuestro alumnado.

Consecuentes con las carencias detectadas, para poder ejemplificar
virtualmente con materiales recientes las ensefianzas sobre la materia y
relacionarlos con la prictica escolar, un primer objetivo especifico de esta
experiencia educativa ha sido: disefiar y realizar una produccion audio-
visual, que contemple secuencias diddcticas adecuadas para reflexionar
con el alumnado y los maestros de los centros colaboradores, con la
finalidad de mejorar e innovar algunas facetas de contenidos implicados
en los actos docentes de lectura i escritura en edades primerizas.

Un segundo objetivo especifico, derivado del anterior, y relacionado
con la produccion videogréfica, todavia en fase de experimentacion, per-
mite lo siguiente: analizar, conjuntamente con los maestros y estudiantes
implicados, las interacciones, los procedimientos y los recursos, asi
como las bases cientificas subyacentes durante la realizacion de activi-
dades de lectura y de escritura, en las aulas de Educacion infantil y
primer ciclo de Primaria.

El ambito de actuacion de la experiencia educativa es el de las asig-
naturas troncales de Didéctica de la Lengua en Educacion Infantil y primer
ciclo de Primaria, atendiendo a su préoxima implantacién en créditos euro-
peos (ECTS). El anilisis, y posterior valoracion de situaciones reales de
ensefianza y de aprendizaje, con ejemplificacion virtual de materiales
auténticos, recientes y actualizados, representa una herramienta indispensa-
ble para la innovacion docente, que refuerza el conocimiento préctico de los
estudiantes de las titulaciones de la Facultat de Formacio del Profesorat.

Teoria con soporte practico y teorfa emanada de la préctica, de la
propia accion docente, en didlogo e interaccion constante, se refuerzan
reciprocamente en las ensefianzas que impartimos en nuestro quehacer
diario. Solo asi tiene sentido plantear a nuestro alumnado el como y el
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cuando se ensefia a leer y a escribir en sus etapas iniciales: La eleccién
de la metodologia mediante la cual aprenden los primeros pasos los mas
pequeiios; el papel gue juega la oralidad en el aprendizaje lector y escri-
tor; la concepcion de la cual partimos cuando tratamos los términos de
‘lectura’, ‘escritura’, ‘comprensién lectora’, ‘habito lector’, ‘lectura alfa-
bética’, ‘representacion grafica’, ‘escritura ideogréfica’, ‘escritura alfabé-
tica’... Como expertos en la materia, hemos de valorar la repercusion que
tienen esos conceptos en los aprendizajes de nifios y nifias en las prime-
ras edades.

Disefio de la experiencia educativa

Esta experiencia forma parte de un Proyecto de Innovaciéon Docen-
te, concedido por la Universidad de Barcelona, dentro del Programa de
Mejora e Innovacién Docente de esa Universidad,' cuyas coordenadas
presentamos a continuacion.

Metodologia y calendario

A lo largo del curso 2004-2005 se realizaron los primeros contactos
con los responsables de los centros y educadores de las aulas implicadas
para pedirles su colaboracion en el proyecto. Durante las visitas a las
escuelas, encuentros conjuntos ¢ intercambios de experiencias, se describié
el marco pedagdgico en que se inscribe la propuesta educativa, asi como
los objetivos ?ue se pretendian alcanzar, Esta fgse inicial fue fundamental
para motivar la colaboracién y la participacion activa en la experiencia,
tanto previa como posterior a ?z,t realizacion del producto audiovisual.

A principios del curso siguiente —2005-2006- tuvimos nuevas reunio-
nes para preparar y perfilar los pardmetros de la accion educativa: contenido
—contexto, secuencias didacticas, entrevistas— y “timing” de las filmacio-
nes y reuniones, de acuerdo con las necesidades de los centros. Con esa
informacion, se pasé a disefiar la produccion videogrifica programada,
para lo cual se recabé la colaboracion de técnicos multimedia de la UB.:

A. Estructura de la produccion videogrdfica:
1) Introduccion: contexto de las filmaciones en el marco de la me-

todologia para la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y de la
escritura.

! Proyecto de Innovacién Docente “L'ensenyament de la lectura i de I'escriptura a les primeres
edats” —Cadigo 2004PID-UB/029~ Financiado por el PMID (Programa de Mejora ¢ Innovacion
Docente) de la UB. Realizadores del Proyecto: Gemma Pujals y Joan Lluis de Yebra. Colabora-
doras: Pepa Tomés (CEIP Salvador Espriu, de Sant Feliu de Llobregat); Lourdes Barceld (IPSI
— Institucié Pedagdgica Sant Isidor, de Barcelona); Victoria Vidal, Rosa Maria Agramunt y
Ntiria Figuerola (CEIP Angels Garriga, de Barcelona).
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2)

3)
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Breve introduccion de la maestra colaboradora sobre aspectos
educativos y metodolégicos de cada centro.
Descripcion filmica de las secuencias de ensefianza y aprendiza-

je de las diferentes aulas implicadas, en cada escuela.

4) Conclusion: breve resumen final con aporte de coherencia glo-

bal a les secuencias descritas.

Duracion aproximada de la filmacion en formato DVD: 1h 30 minutos.
El orden presentado podia sufrir variaciones en el proceso de montaje.

B. Algunas pautas metodologicas que debian tenerse en cuenta para las
filmaciones:

1))
2)
3)
4)

Desplazamiento a los centros de los profesores implicados en el Pro-
yecto, junto con los técnicos multimedia, para coordinar las filmaciones.
Filmacién “in situ” del ambiente general de las Unidades de Educa-
cién Infantil.

Filmacidn, en las aulas concretadas, del desarrollo de secuencias
didacticas de lectura y de escritura.

Filmacién completa de cada una de las sesiones lectivas de los apren-
dices, con el objeto de no distorsionar el ritmo normal de la clase.

C. Postproduccion y Montaje.

1)
2)

3)

4)

3)
6)

7)

Se obtiene un primer documento videografico con la transcrip-
cion de las cintas filmadas.

Se revisan todas las secuencias filmadas a fin de escoger aqué-
llas mas significativas, que permiten alcanzar los objetivos do-
centes que se han propuesto.

A continuacion, el Centro Multimedia de la UB. procede al
montaje de los fragmentos seleccionados, segun las especifica-
ciones recibidas.

Se revisa la produccion videografica y se introducen las modifi-
caciones pertinentes, durante varias sesiones de trabajo.

Se realiza un primer analisis con estudiantes de las asignaturas
implicadas.

Proximamente, se celebrara un seminario con las maestras cola-
boradoras de los centros para analizar y valorar la produccién
videografica.

Teniendo en cuenta todas las aportaciones recibidas, se procede-
ra a la edicion definitiva de la produccion videografica.

Descripcion y observaciones realizadas

Queremos resaltar la importancia de haber iniciado un proceso de
colaboracion mutua con escuelas implicadas en la renovacion pedagogica,
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aunque de caracteristicas diferenciadas,’ lo cual nos ha permitido llevar a
cabo felizmente el proyecto de innovacion educativa ﬂue habiamos plan-
teado. Algunas facetas de las secuencias didécticas, descritas en la pro-
duccién videografica, muestran actos de ensefianza, relacionados con la
lectura y la escritura, con variados procedimientos y matices actituglina-
les, derivados de la opcién metodolégica elegida por las educadoras.

Escuela Concertada

El Centro Concertado’ acoge en su seno
Educacién Infantil, Primaria, Secundaria Obligato-
ria y Bachillerato. En €l, destaca el funcionamien-
to auténomo de las unidades del Parvulario. Una
caracteristica especifica del Centro radica en la
utilizacién de la letra “script” (basada en lineas
rectas, inclinadas, espirales y lineas curvas) du-
rante toda la escolaridad, en la que los pequefios
se inician con actividades de grafismo desde P4.

Figura 1: Trazos basicos de la letra script.

Otro aspecto importante que se debe mencionar es el refuerzo lector
en las aulas de P5, donde los grupos funcionan en una doble vertiente;
por un lado, la totalidad de las clases de PS con su correspondiente maes-
tra y, por el otro, mediante agrupacién en tres niveles de aprendizaje
entre las aulas para reforzar y profundizar aspectos de lectura y de escri-
tura, de acuerdo con la evolucion experimentada.

A. Aula de P5 con el alumnado habitual. Secuencia de lectura y escritura:

En un contexto con profusién de signos gréaficos de todo tipo: abe-
cedarios, murales escritos, portafolios, libros, fotografias, recortes y
dibujos representando objetos y pertenencias, asociados al nombre que
los representa, se describe una secuencia de ensefianza y aprendizaje de
lectura y escritura.

2 Bscuela Concertada: IPSI (Instituci6é Pedagogica Sant Isidor)-Barcelona y el Centro Piblico:
CEIP Angels Garriga- Barcelona. Si bien colaboran maestras de tres centros, por razones técni-
cas, pedagbgicas y de calendario sélo se realizaron filmaciones en los dos centros citados.

3 Algunas facetas de la experiencia que describimos a continuacién se presentaron en el IX
Simposio internacional de la Sociedad Espariola de Diddctica de la Lengua y la Literatura: La
lengua escrita. Universidad de La Rioja. Logrofio, 30 de noviembre y 1 y 2 de diciembre de
2005. Comunicaciones (en prensa): Gemma Pujals, “;Métodos de lectura y escritura o coheren-
cia pedagégica en el aula?". Joan-Lluis de Yebra, “Algunas cuestiones sobre la ensefianza de la
lectura y la escritura en Educacion Infantil”.

“1PSI (Instituci6 Pedagogica Sant Isidor)-Barcelona.
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Descripcion:

1) La maestra escribe la fecha del dia en la pizarra.

2) Se presenta a los nifios el fonema /f/ y la letra correspondiente
“f*. (Los nifios estan aprendiendo “fonemas seguros”, aquéllos
cuya relacién sonido-grafia es estable).

3) Se oralizan palabras que contienen el fonema, en interaccién
con la maestra, mediante lectura en voz alta de cartelas que re-
presentan objetos asociados con el nombre escrito.

4) Con objeto de orientar la actividad que habrd que realizar indi-
vidualmente, la maestra divide la pizarra en tres columnas para
mostrar que debe separarse el nombre de los objetos, segin el
fonema /17, y su correspondiente letra “f”, se encuentre “al prin-
cipio”, “a mitad™ o “al final” de la palabra.

5) A tal efecto, se entrega a cada nifio o nifia una hoja de papel,
también dividida en tres columnas, en la que deben dibujar los
objetos que representan las palabras que se les va dictando, de
acuerdo con la posicién de /t/ en la secuencia fonica.

Figura 2: Identificacion
del fonema /f/ en pala-
bras que lo contienen.

La actitud que muestran algunos nifios en su gesto de ocultar el
trabajo realizado es ambivalente; puede atribuirse tanto a un extremado
individualismo —que no les copien—, como a un seguimiento exagerado
de las indicaciones recibidas: “Hay que pensar por si mismo”.

B. Agrupacion por niveles de aprendizaje. Clase de profundizacion de
lectura en P5:

La secuencia didactica tiene lugar en un contexto de aprendizaje por
niveles (nivel alto).
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Descripcion:

1)
2)

3)

4)

5)

Figura 3: Anlisis de una frase con
“generacion” de nuevas palabras.

La sesién se inicia con la escritura en la pizarra de la frase: “Al
jardi de casa meva hi ha una papallona de molts colors” (En el
jardin de mi casa hay una mariposa de muchos colores).

Se analiza y complementa la frase y su significado en diferentes
contextos lingilisticos y comunicativos, mediante preguntas, res-
puestas, intervenciones espontineas y relaciones asociativas.

Se trabajan las relaciones fonemas — grafemas o letras y se pone,
como ejemplo, la pronunciacion de la vocal catalana “a”: tonica,
atona y “vocal neutra”, cuya escritura ortografica oscila entre las
letras “a” y “e” (“letras que engafian”).

Se realizan inferencias lectoras para buscar palabras que contie-
nen otras palabras en su seno. Asi, “papallona” contiene “pa”
(pan); “papé (padre); “japa!” (Exclamacién para dar coraje.);
“all” (ajo); “Jona” (lona); “ona” (ola), propias de la metodologia
decroliniana’ 1éxico-global de la “generacion de palabras” (“pa-
labras escondidas” en terminologia didactica para los pequefios).
Seguidamente, debe escribirse
la frase en una hoja en blanco
teniendo en cuenta el mode-
lo escrito en el encerado.

Tanto en las inferencias lectoras —estrategias de andlisis y sintesis—
que realizan, como en el proceso de elaboracion de la hoja escrita: interés
por participar, cuidado en el trabajo, dibujo de la escritura, postura y
posicién de manos y dedos, los aprendices muestran un nivel alto de
madurez para su edad.

5 A. Hamaide (1962). La méthode Decroly. Delachaux et Niestlé. B.P. de Braslavsky (1966). La
querella de los métodos en la ensefianza de la lectura. Buenos Aires: Kapelusz. R. Dottrens
(1966). Eduquer et instruir. Paris: Unesco. G. Mialaret, L apprentissage de la lecture. Paris:
P.UF. T. E. Segers, La ensefianza de la lectura por el método global. Buenos Aires: Kapelusz.
C. Hendrix, Cémo ensefiar a leer por el método global. Buenos Aires: Kapelusz. Citados en G.
Pujals y C. Romea (2004a).
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Escuela Publica®

Se trata de un centro de menores dimensiones que el anterior, de
una sola linea, luminoso, con murales y dibujos por doquier. En las aulas
de los mas pequefios abundan materiales iconograficos y escritos, con el
nombre de los nifios en objetos y pertenencias, con incorporacion, tam-
bién, de mufiecos y otros enseres que permiten el juego simboélico. En
P3, ya se inicia a los pequefios en el dibujo de la forma de las letras, con
ayuda de la maestra que conduce la mano del pequefio aprendiz, escri-
biendo en maylscula —imprenta— la letra inicial de su nombre en una
hoja, tarea que se complementa con un inicio de composicion del nombre
mediante letras mayusculas en relieve, de carton, de distintos colores. El
Centro tiene incorporado el trabajo por proyectos en sus aulas. La estruc-
tura de este edificio y de las aulas facilita una mayor relacion de las uni-
dades de Educacion Infantil con las de Ensefianza Primaria.

A. Secuenc_;‘a de lectura y escritura en el Aula de P35 utilizando un “texto

auténtico”.

En un ambiente distendido en el que cada alumno autoorganiza su
trabajo, la maestra prepara la sesion de escritura en un contexto real de
aprendizaje y utilizando un “texto auténtico”.

Descripcion:
Se trabaja “El menu del dia”.

1) Presentacion de la maestra: “;Qué tenemos hoy para comer?”.

2) En interaccion constante de preguntas — respuestas, se desarro-
llan habilidades metalectoras y metaescritoras.

3) La sesion se inicia con actividades de lengua oral.

4) Se insiste en la importancia de “pensar por si mismo” para hallar
las respuestas adecuadas.

5) Se reflexiona en la correcta pronunciacion de las palabras: la
maestra explica que hay que estar muy atento y escuchar bien
para poder expresarse adecuadamente.

6) A continuacion, salen correlativamente nifios y nifias a la pizarra
a escribir los platos del men.

7) Se autocorrigen con ayuda de la maestra.

6 Escuela Publica: CEIP Angels Garriga-Barcelona.

7 K.S. Goodman, W. Smith y otros, que forman parte del movimiento del “Whole Language”
(“lenguaje integrado™) en EE.UU., propugnan que se trabaje en situaciones reales de aprendizaje
y con textos auténticos para motivar la cooperacion de los aprendices. Véanse: K.S. Goodman
(1967). “Reading: a psycholinguistic guessing game”, Journal of the Reading Specialist, 6, 126-
135; F. Smith y K.S. Goodman (1971). “On the psycholinguistic method of teaching reading”,
Elementary School Journal, 71, 177-181. Citados en Goldner y Gaonac’h (2002; 1* e.: 1998).
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8) Esta les hace fijarse en la cantidad, la forma y el sonido de las
letras que escriben para cada palabra (estadios de escrifura;
hip6tesis: cuantitativa y cualitativa; relacion sonidos-grafias®).

9) Como tarea final, deben copiar el ment en una hoja en blanco,
de forma obligatoria los ninos que han intervenido y opcional-
mente el resto de la clase, que puede elegir la actividad a qué
prefiere dedicarse.

B. Los mayores de 5°y 6° de Primaria hacen de tutores de los mds pe-
queiios en P5:

En un contexto en que se promueve el valor de la cooperacion entre
el alumnado, se realizan actividades periddicas en P5 con la participa-
cién, por turnos, de alumnos de 5° y 6° de Primaria. Destaca el interés y
la motivacidén con que se esperan las sesiones de trabajo, por parte de
pequefios y mayores.

Descripcion:

1) Se retinen mayores y pequefios en el aula de P5 y se les explica
el desarrollo de la sesion.

2) La clase de P5 se divide en dos grupos; uno se queda en el aula
de P5 con los tutores asignados y el otro se desplaza hasta el au-
lario de 6° de Primaria, acompaflado por los mayores.

3) De forma paralela, ambos grupos desarrollan la misma actividad.

4) La actividad de escritura consiste en componer el propio nombre
del nifio y el del tutor o la tutora que les asesora, con letras ma-
yusculas en relieve, de colores distintos.

5) Una vez finalizada la tarea,
se pegan las letras en una
hoja de papel que se guar-
dard en la carpeta individual
de cada alumno de P5.

Figura 4: Los mayores ayudan a los
pequefios en la composicién de nombres.

8 Véase: Ferreiro y Teberosky (1979); Pujals y Romea (2004 a).
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Y . 9 . 5
C. La composicion de un “texto libre -orientado” en el primer curso de
Primaria:

El contexto de organizacion del aula no difiere mucho de P5, aunque
presenta abundancia de material escrito, literario y de realizaciones plasticas.

Descripcion:

1) Se inicia la sesion de composicion de un “texto libre-orientado”.

2) Previamente, la maestra informa sobre el proceso de escribir un
texto y la dificultad de enfrentarse a una hoja en blanco.

3) Pide, a continuacidén, que se conteste por escrito a la pregunta
“;Qué es para ti la Navidad?”.

4) Explica que el tema ya se inicié en una sesion anterior, en la que
el alumnado aportd ideas sobre el sentido que la Navidad tiene
para cada cual; oralmente, se repasan y ordenan las frases que se
anotaron con anterioridad.

5) Durante el acto escritor, se observan esfuerzos para concentrarse
y otras actitudes manifiestas, tales como: rostros pensativos; mi-
radas a vecinos de mesa, movimientos y posturas de cuerpo y
manos, demandas de ayuda a la maestra...

6) Se obtiene un buen re-
sultado de ejecucion de
la secuencia didactica,
aunque con variados ni-
veles de composicion de
los textos, acorde con la
diversidad cultural y lin-
giistica del alumnado.

Figura 5: Texto libre: Nadal és una estre-
lla fuga¢’(Navidad es una estrella fugaz).

Valoracion de la experiencia de innovacién educativa

Segin se desprende de las observaciones realizadas —y de otros
datos obtenidos de los colaboradores docentes— la primera valoracion de
la experiencia es muy positiva. Aunque un analisis pormenorizado, para
indagar la realidad escolar y poder valorar, posteriormente, las mejoras
introducidas, continuara durante el curso 2006-2007, estamos en disposi-
cion de avanzar algunas consideraciones al respecto y destacar ciertas
facetas de la experiencia:

® Véanse: Celestin Freinet (1960). Le texte libre; 1961, Méthode naturelle de lecture; 1967, Le
Jjournal scolaire. Editions de 1’Ecole Modeme, Coopérative de ’Enseignement Laic, Cannes. 1979,
Los métodos naturales de lectura. Barcelona : Fontanella, 3 vols. Citados en Pujals y Romea (2004 a).
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1) El sistema alfabético no es el uinico sistema de escritura. ' Esa
afirmacién, obvia por otra parte, tiene multiples concreciones en
el quehacer diario de las aulas de educacion infantil. La utiliza-
cién de otros codigos es un buen entrenamiento para iniciarse en
la comprension del carédcter arbitrario y discrecional de la escri-
tura alfabética, cuyo referente es el habla. Algunos fragmentos
de las filmaciones, no descritos anteriormente, son ilustrativos:

a)

b)

¢)

d)

En P3 del CEIP observamos la siguiente situacion de lectura.
En el pasillo hay un colgador con fotografias de cada alum-
no. La identificacion del lugar preciso en donde cada alumno
debe colgar su ropa, al menos durante los primeros dias del
curso escolar, la deben hacer “leyendo” su propia imagen.
Este tipo de lectura también la practican los péarvulos de P3
del Centro Concertado, pero en un “calendario de cumplea-
fios”: Una serpiente multicolor con los meses escritos en in-
glés y las fotografias del alumnado distribuidas convenien-
temente. No queda claro si las nifias y los nifios comprenden
el significado del calendario o si sélo se reconocen a si mis-
mos en las fotografias.

En el suelo del aula de P3 (Centro Concertado) hay diferen-
tes espacios con cinta adhesiva azul, roja o amarilla: cruces,
para situar las patas de las mesas; lineas, para ponerse en fila
al salir del aula o para ir al lavabo; y un rectangulo, para si-
tuarse en su interior y escuchar las explicaciones de la maes-
tra parvulista. Consecuentemente, podemos considerar que
€s0s trazos, abstractos, son mensajes “escritos” que los par-
vulos leen e interpretan, comprenden, sin dificultad, porque
les es posible entender lo que representan.

En el CEIP (P5), alumnos de 6° de Primaria y de P5, agrupa-
dos por parejas, leen libros ilustrados. Todas las parejas ini-
cian la lectura a partir de la imagen, no del texto. Es la for-
mula mas logica, puesto que, al conocer todos los alumnos el
cbdigo, la lectura y su comprensién (descodificacion iconica
e interpretacion) es realmente compartida.

En el Aula de lectura de PS5, por niveles, (Centro Concertado),
preguntamos a cifco alumnas sobre la lectura de ciertos logo-
tipos comerciales' ' y, en su respuesta, reconocen que en primer
lugar no “leen” las letras, sino el color y las formas. Por tanto,
con independencia que la lectura no sea alfabética, sino iconica,
podemos constatar que se activa una lectura inmediata, global.
Otro ejemplo, lo tenemos en una situacion de lectura del
CEIP (P5), cuando la maestra se acerca a la ventana con una
nifia para que observe el estado atmosférico y pueda selec-
cionar el rotulo pertinente para colgarlo en el “panel del

19 yeanse: Ignace J. Gelb (1976 [1952]). Joan-Luis de Yebra (2006).
11 Entre otros, “Coca-Cola; McDonalds; Cacaolat”... (Joan-Lluis de Yebra: 2006).
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tiempo”. Como hace sol, la nifia escoge la cartela “SOL”; la
maestra asiente, pero le indica que en el dia anterior no habia
escogido la tarjeta correcta. El resultado es que la nifia debe
leer en dos ocasiones: la primera, mirando al cielo por la
ventana, y la segunda, separando la inscripcidn alfabética
adecuada. En las dos acciones ha podido reconocer y com-
prender lo leido. En el dia anterior no sucedié lo mismo:
“cen qué lectura se equivoco, entonces?”

f) En cuanto a actividades de escritura, preguntamos a cinco alum-
nas del nivel alto de P5 (Centro Concertado) sobre qué medio
les resulta més facil para comunicarse: el dibujo o la letra. La
respuesta es ¢l dibujo. Se trata de una respuesta indicativa que
viene a corroborar la conveniencia del uso del dibujo en Edu-
cacion Infantil, con finalidades estrictamente comunicativas.

g) Para ahondar en la idea anterior, ponemos como ejemplo la
actividad que realiza un grupo de alumnos de P4 (CEIP). Estos,
dispuestos alrededor de una mesa, dibujan una maceta con un
loe. Algunos de ellos se copian entre si para resolver dificulta-
des interpretativas. Vemos que se trata de un caso semejante al
ya expuesto; pero aqui lo interesante es que los parvulos gjercitan
la copia, como lo podrian hacer a partir de un texto alfabético,
intentando lograr el maximo realismo; es decir, ajustarse a una

“caligrafia” aceptable. Por eso también observan e imitan, aque-
llos trazos de los compafieros que consideran més acertados.

2) La mediacion fonoldgica es esencigl para el aprendizaje de la
lectura y de la escritura alfabética.”” En todas las secuencias di-
décticas descritas para P5, con independencia de la metodologia
utilizada, observamos que la maestra recurre a la mediacién fo-
nologica cuando ensefia las habilidades lectoras y escritoras. De
esta manera, los aprendices van adquiriendo, mas o menos sis-
tematicamente, las correspondencias entre los fonemas del habla
y sus representaciones en la escritura: los grafemas o letras, Es
un proceso complejo que requiere haber adquirido, paulatina-
mente, una representacion consciente de los fonemas para poder
asi activarlos durante la lectura. Ademas, en el acto de escritura,
para poder escribir las palabras que se aprenden, hay que ser ca-
paz de analizarlas y descomponerlas en fonemas."

3) Se observa coherencia entre los niveles alcanzados y los objetivos
de etapa propuestos por ambos centros. El nivel de conocimien-
to lector y escritor —y de reflexién metalingiiistica— alcanzados,
entre el P5 de la Escuela Concertada y el primer curso de Prima-
ria del Centro Piblico, es equivalente. Asi lo tienen planteado
ambos centros en sus programaciones y, por tanto, hay coheren-

"2 Véanse: Golder y Gaonac’h (2002) ; G. Pujals (2006).
1 Véase: J Morais: L'Art de lire, Editions Odile Jacob, 1994. Citado en: Golder/Gaonac’h
(2002: pp. 208-209).
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cia con los respectivos proyectos educativos. Otras facetas, no

obstante, evidencian algunas caracteristicas diferenciadas, tapto

en el contexto escolar como en los procedimientos utilizados:

a) La ubicacién del barrio y la titularidad del centro, publico o
concertado, condicionan de algiin modo la procedencia del
alumnado. Asi, por ejemplo, en el Centro Concertado los alum-
nos de zonas no comunitarias son nifios adoptados, mientras que
en el Piiblico proceden en su mayoria de familias inmigrantes.

b) En el Centro Pablico existe una “aula de acogida™ no oficial
para reforzar la integracién y el bagaje lingiiistico de los peque-
fios recién llegados. En la Concertada no necesitan tal refuer-
70, ya que esta integrado en la actividad educativa normal de
P35 mediante grupos diferenciados de aprendizaje lector.

¢) Se siguen principios educativos de “la escuela activa™,”” en
ambos centros; en el Concertado optan por metodologia “de-
croliniana” y utilizan metodologia fonética para el andlisis.
En el Publico parten de supuestos de orientacion constructi-
vista y “freinetiana”.

d) Aunque la utilizacién del tipo de letra en ambos centros di-
fiere: “script” en el Concertado y “de imprenta mayiscula”
(“de palo”) y cursiva minascula (“ligada o redonda”) en el
Publico, se observa un aprendizaje gradual y coherente de
los correspondientes trazos y grafias.

4) La eficacia de un método o de la aplicacion de unos principios
metodolégicos depende, en buena medida, de la coherencia de
la labor diaria del maestro o la maestra en su aula”. Los méto-
dos no son buenos o malos en si mismos. Es el educador, en su
labor diaria, conocedor de la realidad de los nifios y del contexto
escolar, asi como de los procedimientos y materiales didécticos
que precisa para su aplicacion, quien determina la eficacia del
método o de los principios metodoldgicos que estan en la base
de sus ensefianzas. Aun asi, si reflexionamos sobre los distintos
enfoques y procedimientos que se utilizan en la actualidad para
la ensefianza de la lectura y de la escritura, en sus etapas inicia-
les, constatamos que subsisten miltiples interrogantes y formas
distintas de resolverlos. Este es el debate que vamos a proseguir
con los educadores y estudiantes de formacién del profesorado y
que, entre otras cuestiones, se plantean preguntas que condicio-
nan todo el proceso. Citamos al%unas:

" Viéase G. Pujals (2006).

15 B] movimiento denominado “Escuela activa™ agrupa en su seno métodos de naturaleza y
pardmetros distintos, aunque todos ellos centrados en la actividad y aprendizaje del propio
alumnado. Formé parte de un movimiento més amplio “La Escuela nueva”, del que fueron
autores destacados, entre otros: Montessori, Decroly, Cousinet, Freinet, Dottrens.

16 yéase G. Pujals (2006).
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a) ¢Las capacidades implicadas en la lectura y la escritura son
transferibles de una actividad a otra?

b) ¢(La precocidad en la enseflanza de la escritura condiciona la
metodologia? ;En qué medida favorece el aprendizaje?

c) (El tipo de letra que se ensefia distorsiona el aprendizaje de
la lectura y de la escritura?

d) ¢Podemos establecer las fases de evolucion de la escritura,
descritas como “silabica, silabico-alfabética, alfabética”, en
aulas con nifios procedentes de la emigracion de otros paises?

e) ¢(Se disponen de suficientes medios para abordar la ensefian-
za de la lectura y de la escritura, en unas aulas de centros ca-
da vez mas multiculturales y plurilingties?

Conclusion

A lo largo de la realizacion del proyecto, hemos constatado que los
videos docentes actualizados'~ han servido para analizar y repensar con
nuestro alumnado las interacciones, procedimientos y recursos, asi como
las bases cientificas subyacentes, durante la realizacién de actividades de
lectura y de escritura en las aulas de Educacion Infantil y primer ciclo de
Primaria, en dos escuelas de Barcelona, un centro concertado y otro pu-
blico. Se ha seguido una metodologia interactiva, de debate y discusion,
muy participativa, que ha permitido interrelacionar teoria y practica. En
fases posteriores, tenemos la intencidn de estudiar aspectos mas concre-
tos, relacionados con la ensefianza de la lectura y de la escritura, que
reviertan en el pensamiento de nuestros alumnos sobre la futura tarea
profesional que les aguarda. Como colofén a la experiencia de innova-
cioén docente presentada, nos resta sélo remarcar que el analisis y valora-
cién de la misma continuara realizandose con las maestras colaboradoras
y el alumnado de las asignaturas implicadas, de las titulaciones universi-
tarias. De este modo, podremos extracr conclusiones certeras que nos
permitiran aplicar las innovaciones introducidas de forma mucho mas
sistematica.
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