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La escritura en la ensefianza de la lengua:
investigacion e instruccion
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La lectura y la escritura se aprenden mediante una instruccion ex-
plicita y sistemdtica que, tradicionalmente, ha realizado la escuela.
Ambas son destrezas bdsicas en el aprendizaje de unos procedimientos
que requieren un proceso de entrenamiento.

Frente a la orientacion prescriptiva en la ensefianza de la escritura,
la investigacién permite sistematizar las conclusiones individuales y
colectivas. De esta manera puede modificarse la accion docente.
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Reading and writing can only be learning through an specific and
sistematic instruction that normaly has been performed by the school.
Both capacity are basics in the learning of a process that requiered a
real training.

Against the prescription guide in the teaching of writing, is just the
investigation which gives us the posibility to get individuals and collec-
tive conclusions, the best way to make better the teaching of writing.

Key words: writing, learning, investigation, teaching.

On apprend la lecture et I’éscriture par une instruction explicite et
systématique qui, tradicionellement, a eté accomplie par I'ecole. Ces
deux habiletés sont fondamentales dans I'apprentissage d’un savoir-
faire qui exige un processus d’entrainement.

Face a l'orientation prescriptive dans [’enseignement de I’escriture
¢’est la recherche qui permet de systematiser des conclusions indivi-
dualles et collectives. C’est ainsi que I’on peut modifier |’ensenegment
de l'éscriture.

Mots clés: écriture, apprentissage, recherche, instruction.
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66 M. Abril Villalba
Introduccion

Nuestros planteamientos estan avalados por investigaciones y aporta-
ciones de distinto signo, y son deudores de diferentes reflexiones nacidas
de la Psicologia Cognitiva, la Pedagogia, la Lingiiistica y la Gramatica
del texto (Bereiter y Scardamalia, 1987; Camps, 1990; Hayes y Flower,
1980; Van Dijk, 1983; Wells, 1988). Se constituyen como las referencias

ue dan sentido a la integracion personal que venimos comunicando en

ocumentos publicados y puestos a la consideracion de investigadores y
usuarios, A partir de tales referencias podemos definir una conceptuali-
zacion basada en la propia perspectiva.

Diversas investigaciones reconocen la complejidad de la escritura,
en la que hay un consenso generalizado al sefialar que intervienen en su
dominio, al menos, cuatro grandes procesos cognitivos, cada uno de ellos
compuesto, a su vez, por otros. Dichos procesos serian: procesos de pla-
nificacién, procesos de construccion de la estructura sintctica, procesos
léxicos y procesos motores (Garcia, 2002: p. 10); por tal motivo ha sido
calificada como “sobrecarga cognitiva” compleja por distintos estudiosos
que han analizado los elementos tan diversos que la constituyen. La escritu-
ra, como «codigo de comunicacion visual que permite transcribir mensajes
de la lengua hablada”(Garcia, 2002: p. 12), puede referirse, seguin sea la
perspectiva de andlisis, a cuatro contenidos que configuran un texto co-
mo resultado del proceso: puede referirse a la actividad; al producto de
dicha actividad, a los aspectos caligraficos y a la escritura creativa.

«..la lectura y la escritura solo se aprenden mediante una instruc-
cién explicita y sistematica que, tradicionalmente, ha realizado la escue-
la”(Ellis y Young, 1992; Mosterin, 1993, Vega y Cuetos, 1999; en Gar-
cia, 2002: p. 9). Son tareas cognitivas, pero también herramientas de
aprendizaje de contenidos de las diferentes areas de conocimiento; son
instrumentos de recepcion y comunicacion, y son a la vez expresion de la
singularidad personal; son, de manera especifica, habilidades necesarias
en las sociedades alfabetizadas; y son, sobre todo, procesos de descubri-
miento, exploracidon y creacion. Ha de tenerse en cuenta toda esta varie-
dad de extensiones para delimitar la programacion de la escritura en las
distintas tipologias textuales.

La ensefianza de la lengua, en nuestro actual contexto sociocultural,
requiere que la metodologia asuma las condiciones que el presente de-
manda, las que las investigaciones aportan y una vision del lenguaje
funcional y procesual a partir de la etnografia de la escritura y la psicolo-
gia cognitiva. Los procesos cognitivos que intervienen en la produccion
textual no deben ser ignorados o sustituidos por una vision del lenguaje
predominantemente formal. La pericia en la descripcion de la lengua, al
margen del contexto en el que ésta se convierte en instrumento de defen-
sa, enriquecimiento y relacién, no produce mejoras significativas en los
usuarios del lenguaje. Y la ensefianza ha de conocer y asumir las condi-
ciones del contexto para poder darle respuestas:

© 2006, SEDLL. Lenguaje y Textos, nim. 23-24, noviembre, pp. 65-79.



La escritura en la ensefianza de la lengua 67

La alfabetizacién no es considerada s6lo como la capacidad de leer y escribir,
sino més bien un conjunto de conocimientos, habilidades y estrategias en
evolucién que las personas desarrollan a lo largo de toda su vida (Alvarez,
2005: p. 13).

Las consideraciones hasta aqui especificadas tienen como fin dar
cuenta de las estrategias que hemos venido poniendo en prictica. Son a su
vez los contenidos que han constituido nuestro andlisis y la correspondien-
te concrecion en los ejercicios y experiencias escolares (son al mismo
tiempo actividades metalingiiisticas) que hemos llevado a cabo en distintos
proyectos y de manera concreta a lo largo de diversos cursos de formacion
en los niveles de Educacion Infantil, Primaria Secundaria y Bachillerato al
que se refieren en esencia estos programas de instruccion que describimos
y sobre los que reflexionamos. El contexto de diferentes proyectos de
Investigacion e Innovacion Educativa no determina condiciones particu-
lares, por lo que creemos que no nos resulta indispensable sefalar mas
especificaciones. Analizaremos algunas situaciones de aula cuando sean
precisas ciertas particularidades. Describimos también modelos de entre-
namiento en la construccion de la escritura en los diferentes niveles.

Es similar nuestro planteamiento al de otras investigaciones sobre la
escritura en las aulas. No difiere de la siguiente descripcion:

Las secuencias didécticas seleccionadas persiguen el progreso en el domi-
nio de la escritura por parte del alumnado para influir positivamente en to-
das las materias, y a la vez se trabaja con asiduidad la expresion oral, cuya
practica resulta cada vez mas necesaria en el aula. Por otra parte, estas se-
cuencias didacticas hacen especial hincapié en los hébitos y el trabajo co-
operativo que son los esenciales en cualquier proceso de ensefianza y
aprendizaje (Pérez y Terrdn, 2005: p. 13).

(Por nuestra parte hemos de especificar tipologias textuales diferentes
a las que ellos describen: las fabulas, los textos descriptivos, argumenta-
tivos, instructivos y poéticos fueron originariamente los nuicleos de las
actividades de comprension y expresion que se programaron en la se-
cuenciacion didactica de los centros en los que %emos llevado a cabo
distintos proyectos de investigacion.)

Asumimos la conceptualizacion de los dltimos autores citados por
cuanto considera las interrelaciones que se establecen entre el codigo
oral y el escrito, entre la lectura y la escritura y, también, en la metodo-
logia que incorpora el trabajo colectivo junto al individual, por lo que
supone de aprendizajes que se refuerzan en el trabajo escolar conjunto,
como desde hace tiempo hemos aceptado de las consideraciones cogniti-
vas en que se produce el desarrollo de la inteligencia y del aprendizaje
individual (Vygostsky, 1979). Con otras palabras:

La escritura exige pensamiento reflexivo (permite reconsiderar, repensar...)
contribuyendo a clarificar, precisar y organizar las ideas. Obliga a disciplinar
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68 M. Abril Villalba

¢l pensamiento, por lo que desempefia un papel decisivo en el desarrollo
del intelecto (Garcia, 2002: p. 7).

La sintesis de las aportaciones hasta aqui consideradas nos ha posi-
bilitado integrar en nuestra investigacién los planteamientos necesarios
para poner en practica los proyectos de investigacion asumidos. El len-
guaje, considerado como una moneda de dos caras (codigo oral y escrito,
y en éste, a su vez, incluyendo lectura y escritura), constituye la referen-
cia fundamental del trabajo escolar a partir de los objetivos que en inicio
han de ser seleccionados. Y es requerida —reiteramos— una sistematiza-
cion en los programas de instruccion de la escritura para que lleguen a
ser eficaces. Estos son los objetivos perseguidos en nuestros programas
de investigacion e instruccion:

1) Reflexionar sobre un modelo didactico en torno a la ensefianza
de la composicion escrita.

2) Establecer los elementos que intervienen en una secuencia di-
dactica para la ensefianza de la composicion escrita.

3) Seleccionar y analizar diferentes tipos de textos para que lleguen
a servir de referencia.

4) Organizar la metodologia del trabajo en torno a los textos selec-
cionados.

5) Evaluar las estrategias utilizadas, tanto por parte del alumnado
como del profesorado.

6) Concretar las conclusiones sobre la ensefianza de la escritura en
las aulas.

7) Analizar una bibliografia basica de referencia en torno a la en-
sefianza de los procesos de escritura.

Es posible, y deberia plantearse como objetivo del aprendizaje de la
lengua a través de la escritura, que lleguen a articularse los propositos de
la ensefianza en los objetivos comunicativos que demanda el entorno y que
dan sentido de actualidad, al tiempo coinciden con los que de manera gene-
ral articulan la lectura y la escritura fuera de la escuela. Este es el punto neu-
ralgico de todo el proceso También en estos planteamientos coincidimos con
diversas investigaciones que van dando respuestas a las dificultades de
conceptualizacion sobre estas cuestiones, y que se refieren a los proyectos
de produccién e interpretacion como los que venimos describiendo, pues
son los que dan sentido a las interrelaciones en la ensefianza de la lengua.

Escritura y contexto actual
La actual sociedad alfabetizada exige el dominio de la escritura, un
dominio que no se limita al conocimiento del abecedario, a juntar palabras

o a firmar un documento. Es necesario saber elaborar determinadas infor-
maciones de forma que puedan ser decodificadas por otros receptores, mas
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cuando se trata de interlocutores directos. La formacion general que se tiene
sobre la escritura presenta demasiadas insuficiencias. La escuela se limita,
en la mayoria de los casos, a la ensefianza y aprendizaje de unas normas
gramaticales y ortograficas que, en muchas ocasiones, no llegan a cubrir
las necesidades de una sociedad compleja y altamente tecnologizada.

La dificultad de la ensefianza y el aprendizaje de las(s) lengua(s)
exige replantear el contenido de esta drea de conocimiento —la didactica
de Ia lengua—, lejos del corsé frecuentemente establecido por una cierta
“pedagogizacion”. Para ello es necesario considerar la ensefianza de la
lengua desde una Gptica mas amplia, como es la convergencia de las
ciencias del lenguaje y la comunicacion, las ciencias de la educacion y
la enseiianza y el aprendizaje de la lengua. En este marco, la didactica
de la lengua es la disciplina que tiene como objeto el estudio de la lengua
y la comunicacion y su ensefianza en el marco del interaccionismo so-
cial, en cuanto que persigue analizar las conductas humanas como accio-
nes contextualizadas o situadas, en las cuales las propiedades estructura-
les son un producto de la socializacion (Bronckart, 1996; cit. por
Alvarez, 2005: p. 22). Otras voces lo ratifican:

...es muy importante que los maestros se centren en el proceso, en las técnicas
y en los procedimientos de redaccion. Deben darle pautas de como pueden tra-
bajar: como se buscan ideas, como se hace un esquema, qué y cémo se tiene
que revisar, etc. No basta con una instruccion inicial y corregir el producto
final. Los maestros debemos adentrarnos en el proceso de redaccion de los
alumnos y escribir con ellos. La mejor técnica para desarrollar este trabajo
es el taller de expresion escrita (Cassany, Luna y Sanz, 1996: p. 283).

Los planteamientos de la anterior propuesta incorporan también buena
parte de las consideraciones cognitivas y metodoldgicas que hemos venido
sefialando. Se convierten en referencias que dan sentido al trabajo escolar,
pues somos conscientes de que los conocimientos, creencias y teorias de los

rofesores configuran de manera diferente el trabajo del aula, y no solo en
a expresion escrita. Las extensiones concretadas en este modelo responden
a las implicaciones que son requeridas para que los docentes mantengan, de
manera unitaria, planteamientos empiricos y diddcticos sobre la construccion
de la escritura, y puedan hacerlo con la coherencia que se precisa para que
sea eficaz y tenga sentido el trabajo escolar en torno a la expresion escrita.
De otro modo no es posible una evaluacién de unos contenidos que no se
han ensefiado, ni pueden lograrse unos resultados que lleguen a garantizar
aprendizajes fundamentales para la totalidad de las areas de conocimiento,
lo cual supone el éxito en una ensefianza que pretende ser 0til y a la vez
dichosa para los protagonistas del proceso, tanto aprendices como docentes.

Los rudimentos de la escritura

Es responsabilidad del sistema escolar en nuestro actual contexto
ensefiar a redactar, pues la escritura es, al cabo, una técnica; y las técnicas
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se ensefian y se aprenden, no son producto de la inercia del sistema (ni se
trata de un aprendizaje complementario, voluntario y de desarrollo de la
creatividad personal). En tal sentido describimos una forma de proceder
en la programacion de las secuencias didacticas correspondientes:

Se elige el tipo de texto con el cual se va a trabajar en el aula durante dos, tres
o cinco semanas. Han de analizarse las propiedades que tiene determinado tipo
de texto y seleccionarse aquéllas sobre las cuales se organizard la ensefianza-
aprendizaje; es preciso ahora disefiar las actividades pertinentes. Se seleccionan
también las propiedades del sistema de escritura y otros aspectos metalin-
giiisticos que interese abordar durante el periodo programado, concretando
las actividades en funcién del texto previsto. De esta forma el texto es el
eje organizador de las actividades que han de realizarse (Nemirovsky).'

En ésta y en otras instrucciones didacticas, ha de advertirse que es
necesario asumir una serie de premisas bésicas, y no solo en este proce-
s0. Como prioritaria ha de ser considerada la siguiente:

Una de las funciones més importantes de la educacion escolar es la amplia-
cion del espectro de experiencias del nifio y la contribucion al desarrollo de
la atencién deliberada y constante en una materia o en una actividad que
posibilite un aprendizaje mas metodico. Sobre todo ha de ayudarseles a ser
mas reflexivamente conscientes de lo que ya saben y de lo que necesitan
llegar a saber, a fin de que, paulatinamente asuman la responsabilidad de su
propio aprendizaje (Wells, 1988: p. 87).

Otra premisa ha de reconocerse: que a partir de tres o cuatro afios de
edad diferencian textos, puesto que el mismo contexto de comunicacién
propicia la recepcion de diferentes modelos y medios diversos:

Comprenden esquemas narrativos, reconocen algunas diferencias entre los
cuentos, las poesias, los anuncios, las noticias y otros tipos de textos, pue-
den escribir ¢ interpretar textos completos atn antes de dominar el sistema
alfabético de transcripcion (Maruny et al, 1995).

Una tercera premisa ha de ser asumida para ser concretada en la
practica: han de unificarse los criterios en torno a los tipos de textos que
deberan ser objetivos del aprendizaje por parte del alumnado; y habran
de ser textos motivadores, diversos, manipulados y completos:

Elegiremos una tipologia de textos que permita identificar estrategias y
procedimientos de escritura y de lectura, suficientemente diferenciados e
importantes para la vida diaria. Para ello, proponemos preguntarnos acerca

! La anterior referencia pertenece a una conferencia en las I Jornadas de Educacién Infantil y
Primaria (1999) para docentes, y son planteamientos que coinciden con la referencia bibliogra-
fica citada de la autora.
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de la intencién con la que escribimos y leemos. Es decir, respondemos a la
18 qUE,Es P

pregunta “;Para qué escribimos y leemos?”. Con las respuestas podemos

establecer una tipologia que nos parece 1til en la escuela (ibidem).

Afiadimos una més que completa la instruccion en las estrategias
programadas, asimismo coincidentes con otras aportaciones que son
referencias para nuestra aplicacion. Han de establecerse las condiciones
previas al proceso de escribir un texto, pues

...escribir supone el dominio de funciones tales como: reconocer y tener
presente, a lo largo del proceso de redaccion, la intencion, el tipo de texto y
el género discursivo, la organizacion del texto y el aprendizaje de los con-
tenidos objeto de escritura. Por ello, ensefiar a escribir implica ayuda a ex-
plicitar el qué, el porqué, el para qué, el para quién, y el como llevar a cabo
las practicas de escritura; en definitiva, ejercitar las diferentes fases en que
se desarrolla la complejidad del proceso de la escritura, en su inseparable
relacion con la lectura (A]varez, 2005: p. 185).

La secuencia didactica requerida, en consecuencia, deberia seguir
las siguientes pautas:

— Texto original como punto de referencia. Lectura (individual,
silenciosa, del docente, etc.).

— Analisis colectivo; caracteristicas mas relevantes, intencion del
autor, parrafos, léxico, etc.

— Preparacion colectiva de la escritura: determinar los objetivos e
ideas del texto ciue se va a escribir; organizar la modalidad de
trabajo (grupo clase, grupos de trabajo, parejas, produccion in-
dividual, etc.).

— Produccién del texto: estructurar los contenidos de manera indi-
vidual, usar borradores progresivos, revisar el texto, etc.

En esencia hemos mantenido este procedimiento en las actividades
para los niveles iniciales de aprendizaje de la escritura; en ellos, obviamen-
te, los objetivos eran concretados de acuerdo con los diferentes niveles, pero
se analizaron para llegar a producir textos descriptivos, fabulas, textos expo-
sitivos, argumentativos e instructivos y textos poéticos. En cada nivel se
atendia la transcripcion, denominacion, escritura manuscrita... todo a
partir de la comprension oral o lectora segin fuera el nivel de aprendizaje.
Las actividades estaban guiadas por la siguiente consideracion:

Un control progresivo de las variaciones cualitativas y cuantitativas lleva a
la construccion de modelos de diferenciacion entre escrituras. Este es uno
de los principales logros del segundo nivel de desarrollo [...] En ese mo-
mento de la evolucién, los nifios no estdn analizando preferencialmente la
pauta sonora de la palabra sino que estin operando con el signo lingiiistico
en su totalidad (significante y significado juntos, pero como una Unica en-
tidad) (Ferreiro; citado por Nemirovsky, 1999, p. 17).
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Esta gradacion se sistematizé en los niveles sucesivos, pues es la
que parece estructurar el aprendizaje de la escritura: un primer nivel para
distinguir entre los modos Lésicos de representacion gréftlca de los signifi-
cados: el dibujo y la escritura, que integra la linealidad y la arbitrariedad
como caracteristicas que aparecen muy tempranamente en las produccio-
nes escritas de los nifios pequeos; el segundo nivel de desarrollo citado;
a partir del fercer nivel los nifios comienzan a establecer la relacion entre
los aspectos sonoros y los aspectos graficos de la escritura mediante tres
modos evolutivos sucesivos: la hipotesis silabica, la silabico-alfabética y
la alfabética (Nemirovsky, 1999: pp. 16-24).

Las actividades sistematicas y explicitas del trabajo escolar en estos
niveles fueron configurando la produccion de textos, y de este modo se
iba integrando el aprendiza{e de los contenidos que son propios de la
ensefianza y aprendizaje de la escritura. Las tipologias textuales incorpo-
radas fueron mantenidas en los niveles de Educacion Primaria.

Organizar la secuencia de la lengua escrita

No tendria sentido analizar cualquier tipo de texto de manera aisla-
da, ha de tenerse presente que las fronteras no son absolutas y ademas,
no se puede avanzar en la conceptualizacion de un tipo de texto si no es
por su relacién y contraste con otros. Se requiere ser obvio para ser
flexibles y considerar asi las secuencias didécticas, ya que la flexibilidad
es una caracteristica fundamental que debe existir siempre en el trabajo
didactico, porque

...considerar el aprendizaje como un proceso de reorganizacion —y no como
una simple yuxtaposicién de conocimientos que se agregan unos a otros—
supone la imposibilidad de predeterminar secuencias independientes de la
actividad estructurante del sujeto y exigen entonces del plan de trabajo una
flexibilidad suficiente como para modificarse en funcién de las relaciones
que los nifios establezcan entre los conocimientos que estan construyendo
como entre éstos y los que ya han construido, asi como para abordar los
nuevos problemas que ellos se planteen a partir de las nuevas relaciones
que han establecido (Nemirovsky, 1999: p. 57).

Asumiendo la anterior perspectiva en la practica docente, se fueron
programando en sesiones sucesivas las actividades correspondientes a
cada uno de los niveles de los distintos programas de instruccion. Con la
reflexién y andlisis colectivo —y la implicacion personal para experimentar
en primera persona las dificultades requeridas a los aprendices, produciendo
textos de diverso tipo que eran analizados de manera colectiva en el grupo
de trabajo—, se iba programando el trabajo de los diferentes niveles.

Los Programa de Investigacion e Innovacion especifico, como los
que hemos abordado, requieren el analisis individual y colectivo de las
actividades llevadas a cabo. En el desarrollo del trabajo se mantuvieron
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reuniones periddicas con los docentes, los cuales llevaban a la practica
las conclusiones tedricas y practicas derivadas de los contenidos analiza-
dos. Son reflexiones basadas en investigaciones de diversa procedencia
(VV.AA, 1998; Nemirovsky, 1999; Garcia, 2002; Abril, 2003, Alvarez,
2005; entre otros). A partir de estas consideraciones era programado el
trabajo hasta el siguiente encuentro.

Hemos de mencionar de manera explicita una tarea singular que fue
llevada a cabo por los aprendices de los niveles superiores, ﬁ%tlilmos CUIS0S
de Educacién Primaria: ellos mismos se convertian en transcriptores de
los mensajes orales que los aprendices de los niveles inferiores pretendi-
an comunicar. Cito algunas impresiones personales de los protagonistas
del proceso:

—  Me senti desesperado porque no arrancaba hasta que vio a todos sus
compafieros escribiendo y empezo a escribir.

—  Me senti bien y no me dio ningiin problema. Era una nifia muy lista, lo
volveria a repetir.

—  Me encantaria repetirlo porque fue divertido, me senti como un maestro
ayuddndole a escribir una carta.

—  La nifia empezaba a escribir, luego se paraba y me contaba un poco de
su vida.

—  Tenia miedo de equivocarme.

—  Cuando la nifia me llamé y me dijo que le costaba mucho casi me da
un infarto.

—  Me senti un maestro.
—  Escribimos una carta a los nifios de otro colegio.

— Al principio ella tenia vergiienza pero se le fue quitando.

Estas son algunas de las experiencias escritas por los aprendices,
convertidos en docentes. Este refuerzo y trabajo cooperativo formé parte —y
puede hacerse extensible— de la secuencia didactica y de los planteamientos
que hemos venimos integrando. Es también parte de la flexibilidad mencio-
nada. Y de la necesidad de las implicaciones directas de los docentes y de
los aprendices, ya que se convertirfan en experiencias que dan cuenta de la
complejidad citada y de las exigencias requeridas. La eficacia perseguida
se va construyendo por multiples vias que configuran el aprendizaje.

Comprension y produccion de textos
Los objetivos de la lectura son los que deben organizar el trabajo
escolar. DeEendlendo de los fines perseguidos en las actividades que se

realicen, habrén de practicarse diferentes usos para aprender en la practica
escolar diferentes utilidades. Citamos una serie de modalidades de lectu-
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ra (que son también objetivos) que hacen posible el aprendizaje de los
elementos susceptibles de ser incorporados a la expresion escrita parale-
la: leer para obtener una informacion precisa o de caracter general, para
seguir instrucciones, para revisar un escrito propio, para aprender y ad-
quirir conocimientos, para practicar la lectura en voz alta, para comuni-
car un escrito a un auditorio, para dar cuenta de que se ha comprendido,
para disfrutar... Todas estas utilidades de la lectura deben tener lugar en
distintas situaciones de la ensefianza (Solé, 1999: p. 80).

En las tareas de produccion de textos han de diferenciarse dos tipos
de actividades (a pesar de la unidad que representan y que debe regir el
trabajo): unas que tienen que ver con los aspectos externos de la escritura
(letra, ortografia de la palabra, estructura del texto en parrafos, ortografia
de la frase, etc.) junto a otras que tienen que ver con los contenidos que
se pretende comunicar (organizar ideas, usar marcadores textuales, preci-
sar el léxico, analizar e incorporar elementos lingtiisticos y 11terar1os
etc.). La complejidad de la escritura radica en la especial atencion que
debe ponerse en la ensefianza y aprendizaje de elementos tan diversos.

Voces (sensatas) vienen clamando contra la intoxicacion gramatical
que estan todavia sufriendo nuestros jévenes escolares. Coincidimos con
que, fuera de algunos rudimentos teoricos, la practica de la expresion
oral, la lectura y la escritura seran las destrezas que habran de mejorar la
competencia comunicativa de los usuarios, a partir de lo que basicamente
ya saben, que en cuestiones de lengua es toda la teoria que va a tener
sentido. De nuevo con palabras ajenas aclaratorias:

La escuela deberia atender prioritariamente el uso funcional o instrumental de
la lengua, en su doble funcién de comunicacidén y representacion mental —asi
lo sefialan los curriculos de la Educacién Secundaria y Postobligatoria—, y a es-
tar vigilante con respecto a la aplicacion mas o menos mecanica de los para-
digmas tedricos predominantes en las ciencias del lenguaje y la comunicacion.
Son también tareas de la escuela ensefiar a comprender y a resolver los pro-
blemas relacionados con la escritura de los textos cientificos (prosa expositi-
va), asi como inculcar en los estudiantes el gusto por escribir sirviéndose de
propuestas ludicas, juegos de escritura, ejercicios de estilo, propuestas centra-
das en la creacion de ficcion, etc. (prosa de ficcion) (Alvarez, 2005: p. 18).

Sobre esta distincion establecida entre las dos modalidades de compo-
sicidn escrita que suelen ser incorporadas a las variantes de construccion
de la escritura (uso instrumental y uso creativo), son precisas algunas
consideraciones previas, premlsas en el tratamiento de su propio para-
digma. La primera es de prevencion y de tratamiento:

La mayoria de los adolescentes se sienten muy inseguros cuando tienen que
explicar algo e incluso aceptan su incapacidad. Esto no es bueno. Hay que dar-
se cuenta de que redactar correctamente —lo cual no es indicio de sensibilidad
literaria— es ante todo un problema “técnico” y que debe resolverse a tiempo
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para que no se convierta en un problema psicolégico (Espinas; en Cassany,
1996: p. 13).

A partir de la aceptacion del supuesto anterior, ha de considerarse
que la mayor parte del trabajo en la ensefianza y aprendizaje de la escri-
tura en el ambito escolar debe orientarse a la funcionalidad para otras
areas y no de manera prioritaria a la ensefianza de la Lengua. En sintesis,
en estos niveles de formacion escolar, en la ensefianza de la escritura no
se trata de infundir ciencia, sino de ensenar las técnicas.

La educacion lingiiistica, y la ensefianza de la lengua derivada,

lantean el estudio de la lengua en la interaccion verbal. Para Bajtin el
enguaje y el pensamiento son necesariamente intersubjetivos; por ello,
la razon fundamental del lenguaje reside en la interaccién verbal. En
consecuencia, el objeto de analisis serd la enunciacién, el enunciado y el
discurso o texto, en detrimento del estudio descriptivo del sistema de la
misma, que planteaban los modelos de paradigmas anteriores y que to-
man la oracion como una unidad de estudio. De lo que se trata ahora no
es so6lo de aprender més lengua, sino de utilizar la lengua para realizar las
actividades en el marco escolar (Alvarez, 2005). Con mayor claridad lo
ratifica, basado en el paradigma que se defiende y que obliga a modificar
la ensefianza de la lengua:

El planteamiento que presentaba la ensefianza de la gramatica como la
tarea casi exclusiva de la ensefianza de la lengua, ademas de ser reduccio-
nista, demuestra ser, —como bien denuncian Unamuno, Lenz, A. Castro,
Gili Gaya, Maillo, Quilis, A. Medina, Battaner y Lopez Morales, entre
otros muchos autores— practicamente ineficaz (Alvarez, 2005: p. 22).

No resulta prioritario en estos aprendizajes anteponer las cuestiones
gramaticales en el trabajo de los escolares sobre el aprendizaje de la
escritura, pues su reconocimiento mecdnico no se traduce en una comu-
nicacion que sea reflejo del dominio de los elementos morfosinticticos y
léxicos de la misma. Las orientaciones deben ser diferentes:

Parece evidente que las asignaturas de lengua han de ser eminentemente
practicas y activas y que el profesorado ha de parecerse a un entrenador
que adiestra en unas habilidades que sélo se pueden adquirir con la interio-
rizacion de ciertos esfuerzos (Teso, 1998: p. 48).

Tampoco debe ignorarse la realidad en nuestro alumnado esta inser-
to, en un mundo tecnologizado en el presente y que lo sera sin duda bas-
tante mas en el futuro. Las practicas diferentes de composicion de textos
deberan adaptarse a la evolucion social y tecnolégica que experimenta la
escritura. Asi el alumnado (aprendiz y por tanto sujeto en formacion)
tiene la sensacién de que esta adquiriendo un instrumento que es actual,
vivo y util. Si no se asume esta concepcion, se corre el peligro de que la
escuela se convierta en escenario lejano al contexto social en el que debe
ser considerada y al que debe dar respuestas.
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Un modelo de construccion

Es preciso tener presentes las interrelaciones que se producen cuando
activamos procesos de comprension y de produccion de textos. Compo-
ner un escrito no solo requiere el uso de la habilidad de redactar, sino
también el de la lectura y la comprension y expresion oral, puesto que se
superponen. Escribir es quizd la habilidad lingiiistica mas compleja,
porque exige el uso instrumental del resto de destrezas durante el proce-
so: el éxito final de un acto de composicioén depende en parte de la com-
prensién lectora, la oralizacion y la conversacion que posea el autor. Las
experiencias de lectura se van acumulando en el aprendiz y llegan a
hacerse explicitas en la escritura.

En relacién con los planteamientos definidos, ofrecemos pautas
para la produccidon de textos expositivo-explicativos y argumentativos
sobre un tema de interés por su actualidad (Abril, 2004; p. 81) que incorpo-
ran las especificaciones detalladas. Diferentes expertos (Vega y Cuetos,
1999; Ellis, 1982, en Garcia, 2002: p. 84; Teso, 1998) vienen reiterando
que es preciso el entrenamiento en estrategias de composicion para que
sea posible lograr en la escuela aprendizajes instrumentales (y al tiempo
dinamizar la vida de las aulas), entre las que podemos citar las siguien-
tes: analizar modelos de referencia; generar ideas colectivamente; hacer
borradores progresivos; planificar textos y esquemas de composicion;
consultar textos mientras se escribe; revisar la forma y el contenido;
practicar la produccién de textos en situaciones diferentes. El que deta-
llamos es un procedimiento de actividades graduadas:

1) Se marcan de manera grafica (en un borrador o directamente en
la pantalla del procesador de textos), por ejemplo, cinco parrafos
en los que vamos a distribuir los contenidos que del texto que se
pretende construir.

2) Convenimos de manera colectiva los titulos de los pérrafos para
desarrollar los contenidos del tema elegido. Se van icorporando
distintas ideas (en sintagmas o en frases) que se refieran a los di-
ferentes apartados de los contenidos del tema a partir de cada ti-
tulo.

3) Bosquejamos cada parrafo utilizando diferentes organizaciones
de la informacién o extensiones del titulo. De manera tradicional
se ha mantenido la triple organizacién de los textos explicativos y
argumentativos —con su diversidad de variantes— en ‘Introduccion’,
‘Desarrollo’ y ‘Conclusiones’. Puede mantenerse o aceptarse en
su lugar la que sigue:

— ‘Introduccidn’, que arranque con una oracion tematica.

— ‘Desarrollo’, que estructure los contenidos a partir de distintos
marcadores textuales y es probable que sea mas adecuado
hacerlo en parrafos diferentes.

— ‘Conclusiones’, que finalice con una oracioén de cierre con
funcién resumidora.
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4) Se ofrece al grupo una lectura de un texto-modelo como refe-
rencia de analisis y que pueda enriquecer los contenidos del que
se construye.

5) Es enriquecedor el analisis colectivo de las ideas del texto leido
para aceptar o rebatir las expuestas. También en trabajo colecti-
vo se hace el resumen por parrafos del texto ajeno.

6) Se va completando el texto que se pretende producir de manera
individual, redactando las ideas comentadas y poniendo énfasis
en la coherencia y cohesion. Es el segundo borrador de la cons-
truccién del escrito.

7) Es precisa en este momento una revision colectiva y/o indivi-
dual de los textos producidos. Este andlisis ofrecera resultados
que van a concretar el texto con mds cohesion, coherencia, co-
rreccién y propiedad.

8) Se redacta el texto definitivo con las correcciones oportunas,
ahora ya de manera individual. La eleccion inicial del titulo del
texto (quizd sea requerida en este momento una mdas precisa)
puede convertirse en llave del proceso y en sintesis inicial. El ti-
tulo nunca es inocente.

9) Los procesos de autoevaluacion y de evaluacion externa del
monitor pueden completar el texto resultante.

Son procedimientos que seguimos poniendo en practica —en los
niveles de Educacién Primaria, Secundaria y Bachillerato— con resulta-
dos satisfactorios, tanto de los profesionales como de los aprendices. Es
una referencia para producir textos con la organizacion y propiedad per-
tinentes, pues se convierte en aprendizaje de unos procedimientos que
requieren —asi lo recordamos de nuevo— un proceso de entrenamiento y
de construccion especifica, ya que propicia el comentario tanto oral co-
mo escrito, tanto individual como colectivo, tanto referido a la compren-
sién como a la expresion. Esta interrelacion refuerza ambos procesos
intelectuales y consolida las destrezas correspondientes. La evaluacion

ermite incorporar los objetivos y contenidos planteados en cada nivel a
as diferentes tareas en la construccion del texto.

Conclusiones

1) Frente a una orientacién prescriptiva en la ensefianza de la len-
gua, abogamos por la investigacion sobre la construccion del
conocimiento verbal y metaverbal: el profesor, el alumno y la
materia objeto de ensenanza y aprendizaje determinan una com-
plejidad en las relaciones que se establecen en el aula.

2) Las concepciones constructivistas han contribuido a la visién
sistematica de las relaciones de ensefianza y aprendizaje, lo cual
supone concebir que el alumnado es agente activo de la cons-
truccidon de los conocimientos y se concibe el aprendizaje como
apropiacion de unos saberes que se interrelacionan. Este proceso
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3)

4)

5)

6)

7

8)

M. Abril Villalba

se desarrolla en la interaccion social que tiene lugar en el aula
entre el profesor y los compatfieros, y también en interaccion con
las caracteristicas especificas de los contenidos que se han de
aprender (Camps, 2001: p. 8).
En este sentido parece prudente sistematizar las conclusiones
individuales y colectivas que se extraen de la practica personal y
del analisis colectivo de los profesionales implicados. Asi lo ve-
nimos haciendo. Es, con seguridad, la mejor manera de que
pueda modificarse la accion docente.
Abogamos también por la necesidad de que sean compartidas
las experiencias llevadas a cabo en contextos diversos. La didac-
tica de la lengua debe ser considerada como una disciplina de
intervencion, para que sus resultados puedan contribuir a la me-
jora de la accién docente y de las condiciones de aprendizaje de
la lengua (oral y escrita, lectura y escritura) y sus distintos usos
en funcion de las diferentes situaciones comunicativas.
Defendemos, al hilo del paradigma que da sentido a la ensefianza
de la lengua en los niveles superiores de formacion, la escritura
como proceso que implica la practica de estrategias cognitivas
que deban ser estimuladas y orientadas en la escuela. Para que la
escritura llegue a constituirse como un instrumento esencial del
progreso académico del alumnado, impulsando y estimulando en
ellos la comprension lectora y la expresion escrita, debe siste-
matizarse, y obviamente ha de ser atendida en todas las materias
del curriculo escolar y sobre los mismos géneros o diferentes ti-
pos textuales académicos que genera el aprendizaje.

Las reflexiones sobre la escritura en los documentos oficiales

actuales que regulan la educacion, junto a las normativas y las

consideraciones de organismos nacionales e internacionales, refle-
jan una concepcion funcional del lenguaje: un enfoque discursi-
vo-textual que permite al individuo comunicarse, representar la
realidad social y cultural y regular la propia conducta y la ajena.

Asimismo, se entiende la escritura como un proceso que implica

la practica de estrategias cognitivas que deben ser estimuladas y

orientadas en la escuela (Avarez, 2005: p. 19).

Y ain mas: son precisos en la escuela y en los institutos pro-
ramas y proyectos que impulsen y estimulen a los alumnos en
a comprension y expresion escritas, porque una parte funda-

mental del trabajo en las distintas dreas tiene que ver con la es-

critura. Es de capital importancia tal consideracién, aunque
cueste llevarla a la practica de los centros y de los profesionales
de la ensefianza de las diferentes areas.

El objetivo 1ltimo en la ensefianza y aprendizaje de la(s) len-

gua(s) es el de conseguir que el alumnado, al finalizar su escola-

rizacion obligatoria, haya adquirido las competencias necesarias

para saber utilizar las estrategias que le permitan interpretar y

comprender de manera auténoma los discursos de diverso signo
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y los textos escritos, y producirlos con propiedad y correccion.
Si ademas de ser instrumental es un dominio creativo, el fin ba-
sico de la ensefianza de escritura estard logrado con creces: una
comunicacién mas adecuada y eficaz.
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