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El objetivo de este trabajo es mostrar el interés y utilidad formativa
que tienen los modos de organizacion del discurso en la educacion lingtiis-
tica, concretamente durante la etapa de Educacion Infantil. Resulta ya
indiscutible la premisa de que cualquier orientacion metodoldgica relacio-
nada con esta materia se ha de iniciar con actividades de produccion y
recepcion de todo tipo de discursos. Este planteamiento obedece a las
aportaciones de las recientes teorias del lenguaje y de las investigaciones
desarrolladas en el seno de la Diddctica de la Lengua y la Literatura. En
este sentido, comenzaremos nuestra exposicion describiendo el marco
tedrico del que nos hemos valido para realizar esta propuesta didactica.

Por las limitaciones obvias de este articulo, nos detendremos aqui
en el discurso narrativo y en el descriptivo, sefialando sus caracteristi-
cas y las distintas bases textuales que el nifio/a puede elegir en funcion
de la intencion y la situacion de comunicacion. Al final del andlisis de
cada modo discursivo, propondremos sugervencias diddcticas que per-
mitan desarrollar la competencia textual y discursiva de los nifios a es-
tas tempranas edades.

Palabras clave: géneros discursivos, tipologias textuales, competen-
cia discursiva, educacion lingiiistica.

The aim of this paper is to show the interest and formative use that the
speech organization modes have in linguistic education, specifically during
childhood education. The premise, that any methodological orientation re-
lated with this subject must be initiated with production and reception
activities of all discourse types, now seems unquestionable. This expla-
nation responds to the contributions made by current language theories
and the research undertaken in the fields of Language and Literature
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Didactics. In this sense, our explanation starts by describing the theo-
retical framework that we have used to present this didactic proposal.

By the obvious limitations of this paper, we will dwell upon narrative
and descriptive discourse, and we will point out its characteristics and the
various textual bases that the child may choose depending on the inten-
tion and the communication situation. At the end of the analysis of each
discourse mode, didactic suggestions, that allow for the development of
children’s textual and discursive competence at these early ages.

Keywords: discursive genres, textual typologies, discursive compe-
tence, linguistic education.

Dans cet article, notre objetif est de montrer l'intérét et I'utilité for-
mative que les modes d’organisation du discours ont dans 1'éducation
de la langue, et plus spécifiquement pendant I'Ecole Maternelle. 1l est
indiscutable la prémisse de que des orientations methodologiques relati-
ves a ce sujet doivent commencer avec des activités de production et de
réception de différentes sortes de discours. Cette perspective nait des
apports des théories actuelles du langage et des recherches développées
au sein de la Didactique de la Langue et la Littérature. Nous examine-
rons d’abord les principaux postulats qui soutiennent le cadre théori-
que que nous avons utilisé pour faire notre proposition didactique.

A cause des limitations évidentes de cet article, nous n’aborderons ici
que le discours narratif et le descriptif, en remarquant leurs caractéristi-
ques et les différentes bases textuelles que les enfants peuvent choisir en
Jonction de I'intention et la situation communicative. Aprés de I’analyse
de chaque mode discoursif, nous proposerons des suggestions didactiques
qui permettent développer la compétence textuelle et discoursive des éléves.

Mots clé: genres discoursives, tipologies textuelles, compétence
discoursive, education linguistique.

Consideraciones previas

La lingiiistica estructuralista habia concebido la comunicacién como
un proceso en el que sélo eran necesarios los conocimientos que sobre el
cocﬁgo de la lengua tenian los hablantes. De esta forma, en un analisis
conversacional o de cualquier otra naturaleza lingiiistica interesaba el
grado de saberes gramaticales que poseyeran tanto el emisor como el
receptor para codi%car y descodificar respectivamente el mensaje. Hoy
dia reconocemos que en cualquier acto comunicativo entran en juego
otros muchos factores (los contextuales) que lo condicionan: habfamos
de los elementos extralingiiisticos que definen toda situacién comunica-
tiva (interlocutores y sus relaciones, el espacio y el tiempo de la enuncia-
cion, la intencién comunicativa...).

En este sentido, la lengua se concibe actualmente desde una pers-
pectiva mucho mas amplia. Se tienen en cuenta, no solo las estructuras
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lingiiisticas, sino también lo que el hablante hace con esas formas cuando
pretende comunicarse (Littlewood, 1998). Un hablante, aparte de tener sabe-
res lingiiisticos, ha de saber hacer cosas con las palabras; ha de desarrollar
las capacidades de uso de su lengua en cualquier situacion de comunicacion.

Uno de los empujes mas significativos hacia esta nueva direccion lo
han proporcionado la Lingiiistica del texto y el Andlisis del discurso.
Desde estos planteamientos tedricos, una de las grandes limitaciones de
la lingiiistica tradicional ha sido concebir la oracion como unidad maxima
de la lengua. La razon es bien sencilla: una oracion aislada o descontex-
tualizada no significa absolutamente nada; o dicho en otras palabras, no
constituye mensaje. La oracion “; Te has dejado la luz encendida?” sélo
puede servir para el andlisis lingiiistico que tanto gusta al profesorado de
Lengua, pero no tiene sentido fuera de su contexto comunicativo: yo-
prof%sor, como emisor, he proferido este enunciado con la intencion de

ue mi alumno —receptor—, que ha salido el tltimo del aula, apague la luz
ﬂe ésta. Si en lugar del estudiante hubiese sido otro el destinatario (mi
hijo, por ejemplo), la eleccion de la modalidad enunciativa hubiese sido
también otra: posiblemente el imperativo.

Desde esta perspectiva, mas alld de la oracion existe una unidad
lingiiistica con cardcter comunicativo (se realiza con el fin de comunicar),
pragmatico (se realiza dentro de un contexto y situacion comunicativos
concretos) y estructurado (posee su propia estructura u organizacién)
(Bernardez, 1982 y 1995). Esta unidad no es otra que el texto. Por consi-
guiente, el texto deja de ser entendido como un mero conjunto de oraciones,
para pasar a ser considerado unidad basica comunicativa.

Los géneros discursivos y los tipos de textos

En este punto, hemos de traer a colacion la polémica sobre las nociones
de texto y discurso ﬁvéasc Bassols y Torrent, 1997; Maingueneau, 199(?.
La critica en general tiende a otorgar al término discurso un caracter mas
Feneral, restringiendo el concepto de texto al ambito de lo puramente

ingiiistico. Por su cardcter operativo, mantendremos su distincion reser-

vando el término discurso para referirnos al proceso social en el que se
enmarca el texto, dejando la nocion de texto para designar al objeto ma-
terial concreto producido en el discurso (Kress, 1989). En otras palabras,
el discurso seria la suma del texto y el contexto.

Por otra parte, en la abundante literatura sobre el tema, encontramos
numerosas maneras de describir y clasificar las practicas comunicativas:
texto descriptivo, discurso narrativo, texto periodistico, texto prescripti-
vo, etc. La primera idea que nos surge es de confusion ante la falta de
consenso terminolégico y ante las distintas perspectivas de abordar su
clasificacion. Y éste es realmente el caballo de batalla al que nos enfren-
tamos: fijar una tipologia que sea, por un lado, realmente operativa en el
ambito de su andlisis y de su aplicacion educativa (expresion y compren-
sion de textos orales y escritos), y por otro globalizadora, o sea establecer
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una clasificacion exhaustiva en la que se pueda incardinar la totalidad de
las producciones que puedan darse en la sociedad actual.

Las tentativas de clasificacion de los géneros han sido muchas y
algunas efimeras, dependiendo del elemento o factor que se haya tenido
en cuenta a la hora de agruparlos. Estos se pueden ordenar (Charaudeau,
2004) segun lo siguiente:

1.° Lugares de habla: educativo, cientifico, religioso, etc.

2.° Intencién comunicativa: informativo, prescriptivo, persuasivo,
estético...

3.° Naturaleza comunicativa: oral/escrito, espontaneo/construido...

4.° Marcas enunciativas o actividades lingiiisticas: instructivo, ar-
gumentativo, explicativo, descriptivo...

5.° Caracteristicas formales de los textos y las marcas mas caracte-
risticias.

6.° Campo de produccion del discurso: cientifico, literario, filosofico...

Centrémonos en los ti}gos de actividades lingiiisticas. En lugar de
seguir la clasificacion de Adam, que establece cinco tilpos (narrativo,
descriptivo, argumentativo, explicativo y conversacional) segin la se-
cuencia dominante, nos decantamos por los modos de organizacion del
discurso. Los textos poseen una arquitectura interna, que no se identifica
con la estructura formal de los mismos. Se trata de tres procedimientos
de construccion del discurso de los que dispone el hablante para organi-
zar su intencion discursiva: narrativo, descriptivo y argumentativo.

Si lo que pretende es dar testimonio de una experiencia o relatar
acciones en el tiempo, utilizara el modo narrativo. Si, en cambio, su ob-
jetivo es reconocer algin ser, calificindolo, nombrandolo..., elegird el
modo descriptivo. Finalmente, cuando su intencién sea convencer y per-
suadir al interlocutor, optara por el modo argumentativo.

No debemos identificar los modos de organizacion discursiva con las
tipologias textuales, ya que existen ocasiones en las que el discurso elegido
no lleva las marcas formales del texto que normalmente lo representa: por
ejemplo, el modo argumentativo puede materializarse en un texto narrativo.

Asi pues, éste ha sido el planteamiento seguido al realizar el andlisis de
los discursos contenidos en este trabajo: cuando hacemos referencia a la
descripcion, hemos hecho uso de textos prescriptivos, instructivos, predic-
tivos, explicativos... sin cefiirnos exclusivamente al texto descriptivo.

No obstante, aunque hayamos estructurado nuestro trabajo aten-
diendo al modo discursivo, se hace imprescindible analizar los diferentes
tipos de textos por sus ventajas educativas. Recordemos que una de las
aportaciones mas interesantes de la Lingiiistica del texto ha sido el anali-
sis de la dimension funcional del texto. Es decir, un texto posee unos
rasgos o caracteristicas (marcas contextuales, comunicativo-funcionales
y tematicas en términos de Brinker, 1988: p. 124) que lo acercan a de-
terminados textos y lo alejan de otros. Esto es asi porque existen unos
esquemas textuales elaborados e interiorizados en el seno de cada cultura
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y/o sociedad y de los que echamos mano a la hora de producir o interpre-
tar un texto determinado: si quiero hacer participes, por ejemplo, a todos
mis familiares y allegados de que me caso el proximo mes en una iglesia
determinada a una hora concreta, optaré por escribir o mandar una invi-
tacion de bodas (texto informativo) y no un texto narrativo o argumenta-
tivo. Esta invitacion tendrd un esquema formal especifico, lo que van
Dijk (1983: p. 143) llama superestructura.

Al ser modelos elaborados en el seno de una comunidad lingiiistica,
aportan a los interlocutores orientaciones estables para los procesos de
produccién y comprension de mensajes. De esta forma, se contribuye a
entender mejor los mecanismos lingtiistico-cognitivos que se activan
durante estos procesos. Elaborar o comprender una narracion o una descrip-
cién son procesos complejos determinados por el conjunto de representa-
ciones previas (u horizonte de expectativas) del emisor y/o del receptor.

Por ejemplo, en los cuentos de hadas la dominante es la secuencia
narrativa, caracterizada por una vision subjetiva de la historia relatada y
por la ordenacién cronoldgica de los hechos narrados. Estos cuentos se
adaptan a un patron esquemdatico —la superestructura—, que organiza el
discurso, le otorga una intencionalidad especifica y determina los ele-
mentos microestructurales del texto.

El que los nifios sepan narrar o que reconozcan y comprendan un
texto narrativo viene determinado por v.:ll grado de competencia discursiva
y textual que posean. La primera competencia, la discursiva, se caracteri-
za por la capacidad de producir y comprender o interpretar discursos de
acuerdo a sus intenciones y a las situaciones comunicativas.

Por su parte, la competencia textual se define como la capacidad de
elaborar e interpretar (reconocer) un determinado tipo de texto atendiendo
a su estructura y a sus elementos lingiiisticos. El nifio o la nifia, para usar
correctamente cada tipo de texto en determinadas situaciones comunica-
tivas, ha de poseer nociones bésicas sobre las convenciones de estos
textos. Por consiguiente, enfrentarlo/a a una gran variedad de textos des-
de pequefios (aprendizaje diversificado) es esencial para desarrollar la
competencia discursiva y textual.

Textos y discursos en el aula de Infantil

Como hemos sefialado al principio de nuestra exposicion, la adqui-
sicion y desarrollo de la competencia comunicativa por parte de los nifios y
nifias han de trazarse a partir de propuestas didécticas que promuevan el
aprendizaje de habilidades y capacidades de comprension y produccion
de cualquier tipo de discurso en diferentes situaciones comunicativas.

No cabe duda de que, si uno de los objetivos tltimos en Educacion
Infantil es iniciar el desarrollo de la competencia comunicativa de los
nifios y nifias, el inico planteamiento didactico posible sea el de generar
situaciones comunicativas donde se trabaje con una gran diversidad de
textos tanto orales como escritos.
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Para la aplicacion de esta metodologia de trabajo nos encontramos
con numerosos escollos. Uno de ellos consiste en creer ain en que el
aprendizaje de cada tipo de texto es un proceso gradual donde las pro-
piedades de uno se adquieren antes que otros. Aun se sigue manteniendo
la idea de que los textos narrativos, descriptivos y conversacionales son
los que pueden trabajarse desde las edades mas tempranas, dejando los
argumentativos para finales de la etapa de Primaria. Las investigaciones
realizadas hace una década por Dolz, Pasquier y Bronckart (1993), por
ejemplo, han servido para demostrar que esta creencia reduccionista no
tiene razon de ser. Cada tipo de texto posee unas caracteristicas determi-
nadas que necesitan de un aprendizaje esijeciﬁco y cuanto antes comien-
ce éste mejor. Un nifio diferencia y utiliza las diferentes tipologias si
éstas se adecuan a sus capacidades intelectuales.

Para que los nifios/as de Infantil sean capaces de usar las tipologias
textuales de forma progresiva se debera promover y desarrollar su uso en
el aula, ya que éstas no se adquieren de la misma manera que el dominio
gramatical c(]ie una lengua. Cuando el nifio llega a la escuela ha interiori-
zado de forma inconsciente el funcionamiento de su lengua, las reglas
gramaticales basicas que utiliza en sus enunciados, pero para apropiarse
de las “reglas textuales” no basta con la exposicion a un corpus, sino que
es necesario un periodo de aprendizaje, de aproximacion y conocimiento
del esquema textual con el fin de promover, de manera progresiva, la
reflexion metatextual en los nifios.

Conocer y usar los distintos tipos de textos favorecen el desarrollo
de tres capacidades lingiiisticas (Dolz, Pasquier y Bronckart, 1993; Dolz
y Schneuwly, 1998):

1) Las de accion: contexto de produccion.

2) Las discursivas: cémo elegir un discurso y un modo de organi-
zacion secuencial.

3) Las lingiiistico-discursivas: las habilidades lingiiisticas (textua-
lizacién y modalizacién)

Las tipologias textuales y el aprendizaje del lenguaje escrito

Antes de desarrollar este punto, hemos de precisar que para el
aprendizaje del codigo escrito hemos preferido hablar de tipologias tex-
tuales antes que de modos discursos. Las razones son varias. En primer
lugar, porque los modos de organizacion del discurso son procedimientos
muy generales. A los nifios se les ha de dar modelos de referencia mas con-
cretos con los que desarrollar sus competencias. Y, en segundo lugar, re-
conocemos con Bronckart y Dolz (1987) que no se ensefia a escribir sino
a narrar, contar, argumentar... por lo que se deben generar situaciones en
el aula en las que los diferentes tipos de textos sean los protagonistas.

Hecha esta aclaracion, pasamos sin mas dilacion al tema que nos
ocupa. Uno de los ambitos mas interesantes de los planteamientos teéricos
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acerca de las tipologias textuales es el del aprendizaje del lenguaje escri-
to. En la vida cotidiana existen infinidad de situaciones donde hay que
utilizar textos impresos: etiquetas identificativas, rotulos, lista de la compra,

rogramacion de la television, tebeos, etc. En funcion del contexto y de
a intencién comunicativa, utilizaremos uno u otro.

El aula ha de fomentar, desde esta perspectiva, la mayor cantidad
posible de situaciones cercanas a la vida diaria de nuestros alumnos,
conectindolas con sus intereses y necesidades. De esta forma, aprenden
las funciones sociales del lenguaje escrito (un texto escrito puede servir
para solucionar problemas de la vida cotidiana, para comunicar, para
informar, para instruir, para divertir, etc.) e interiorizan la estructura
organizativa de los diferentes textos, asi como sus peculiaridades lingiiis-
ticas. Cuanta mayor diversificacion de textos se trabajen en clase, mayor
y mejor seré el aprendizaje del codigo escrito.

Tengamos en cuenta que los usos habituales de la lengua escrita
aparecen sefialados por Tolchinsky (1990) de la siguiente forma:

1) Uso practico, es decir, utilizar el texto escrito para resolver
problemas de la vida cotidiana:
a) Lo escrito permite saber a quién pertenece un objeto: el nombre
en el babi, en el colgador, etc.
b) Mediante la escritura se puede controlar la asistencia a clase.
¢) Se pueden organizar las tareas semanales de clase y conocer
a quiénes corresponden dichas obligaciones.
d) Gracias al texto escrito, el nifio/a puede saber la fecha, los
aniversarios de los compaiieros, etc.
2) Uso cientifico, o sea, mediante el escrito se accede a la informa-
cion y a las formas superiores de pensamiento:
a) Texto periodistico: noticia, consultar el programa de televi-
sion, buscar el parte meteorolégico, etc.
b) Texto expositivo: definiciones de situaciones, objetos, etc.
¢) Texto instructivo: recetas de cocina, instrucciones de un jue-
g0, efc.
3) Uso literario, esto es, mediante determinados textos apreciamos
el valor estético:
a) Texto narrativo: comprension y produccion de cuentos.
b) Texto poético: poesias, adivinanzas, dichos...
c) Juegos de la lengua escrita.

Desde esta perspectiva, se hace necesario plantear la ensefianza/apren-
dizaje de la lectura y la escritura mediante el trabajo con los diversos
modelos textuales que el nifio estd habituado a ver en su entorno més
inmediato (carteles, juguetes, propaganda comercial, cuentos, etc.).

Por otro lado, las distintas contribuciones de la Lingiiistica del Texto
han ejercido una influencia directa en la didéctica de la composicion escri-
ta (Dolz, 1990, entre otros). Camps (1993) sefiala la existencia de dos
orientaciones en el conjunto de los criterios que diversos autores han
considerado para establecer las tipologias textuales:
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1) Prestar atencion fundamentalmente a las estructuras internas de
los textos.

2) Tomar como punto de partida la situacién externa, principal-
mente la situacion social.

Asimismo, en algunas propuestas de ensefianza, de acuerdo con la
primera orientacion, se tiende a centrar el trabajo en la instruccién sobre las
caracteristicas estructurales del texto y sobre las marcas lingiiisticas que se
le asocian, sin tener en cuenta los aspectos funcionales y discursivos. Este
enfoque ha sido el mas frecuente hasta ahora. Ultimamente, en cambio,
parece que se cede paso a la segunda tendencia; en ella, y teniendo en
cuenta la importancia de los aspectos contextuales y discursivos que
condicionan la produccion textual, se propone que los alumnos aprendan
a escribir en situaciones discursivas diversas —hecho que generard la
necesidad de recurrir al uso de diferentes tipos de textos (Camps, 1994),

Nos planteamos la necesidad de trabajar el plano escrito a partir de las
tipologias textuales, esto es, que los alumnos se familiaricen con las estruc-
turas que los identifican y con los aspectos discursivos y funcionales de
las mismas. Planteamos la necesidad de trabajar con textos de diferentes
tipologias antes incluso de que los nifios tengan acceso a la escritura.

Sugerencias para trabajar las tipologias textuales

El maestro/a debe ser consciente de la complejidad de las tipologias que
se trabajan en el aula, asi como de sus estructuras. Como ya hemos sefialado
mas arriba, se puede trabajar cualquier tipologia desde los 3 afios adaptando
la actividad a la situacion y al nivel de desarrollo cognitivo de los nifios.

Ello supone que, para trabajar cualquier tipologia el maestro debe
tener claro sus caracteristicas formales, gramaticales y los aspectos de
adecuacion, coherencia y cohesion que se dan en cualquier texto escrito.
Esto le permitira plantearse con claridad los objetivos que quiere alcan-
zar al trabajar una determinada tipologia textual.

Los diferentes tipos de textos, en vez de distribuirse linealmente,
aparecen y reaparecen en diferentes momentos del curso y en el marco
de situaciones diferentes para que los nifios puedan retomarlos desde
nuevos puntos de vista.

Antes de trabajar cualquier tipo de texto en clase, hay que tener
presentes los siguientes aspectos:

1) Situacién de aula. Situacion en la que se inserta el texto. De esta

manera se otorga sentido y utilidad a la tipologia.

2) Caracteristicas del desarrollo cognitivo de los nifios. El maestro
debe permitir que los nifios aprendan a su propio ritmo.

3) Necesidad de partir de los conocimientos previos en torno al
texto escrito para poder enriquecerlos con nuevas experiencias y
favorecer el vinculo entre conocimiento escolar y extraescolar.

4) Caracteristicas sociales y familiares de los nifios.
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Por otra parte, para trabajar cualquier texto se debe otorgar mas
importancia al proceso de elaboracion que al resultado final. En el proce-
so de aprendizaje el nifio se planteard dudas, trabajard en grupos se rees-
tructuran sus esquemas de conocimiento de manera que ira avanzando en
su aprendizaje. En este contexto es muy importante en trabajo en peque-
fios grupos ya en que las situaciones interactivas se promueven estos

aprendizajes por reajustes.

Actividades para trabajar en texto instructivo en situaciones funcionales:

— Taller de cocina / proyecto de interculturalidad / navidad / Semana Santa /
verano.

— Recetas de cocina. Escribir / leer el titulo. Trabajar con los materiales / ingre-
dientes de la receta en cuanto a la forma de las palabras y a su significado. Anali-
zar los pasos para la elaboracién. Asociar iméagenes a los ingredientes y/o al
proceso de elaboracion. Secuenciacion seriada de imdgenes asociadas al texto.
Elaborar un recetario de cocina con ayuda de la familia y siguiendo un esquema

preestablecido.
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La narracion

El discurso narrativo se encuentra presente desde los primeros afios
de vida, se trabaja desde el nivel de Infantil y se promueve su interés no
s6lo como un medio de acercamiento a los textos literarios, sino también
como un recurso para el dominio de la competencia comunicativa de los
nifios.

Por discurso narrativo entendemos una secuencia causal de aconte-
cimientos en relacion con un protagonista que pretende alcanzar un objeti-
vo o resolver un conflicto. Tiene, ademas, una estructura gramatical espe-
cifica: esta formada por un entramado de conexiones lingiiisticas que
otorgan una fuerte conexion interna.

Aguiar ¢ Silva lo define como una narracion breve, de trama senci-
lla y lineal, caracterizado por una fuerte concentracion de la accidn, del
tiempo y del espacio (1972: p. 242).

Ventura y Duran sefialan que el cuento se caracteriza por una «pre-
sentacion de los personajes, situacion conflictiva que debe resolverse,
accion del protagonista, desenlace... Normalmente, lo que vale es que
exista una cierta accion y que el protagonista o protagonistas se vean asi
implicados en ella, no llegando a la solucion del conflicto hasta el altimo
momento”(1986: pp. 19-20).

El contacto con los cuentos permite al nifio descubrir, en un primer
momento, los rasgos que definen el discurso narrativo, para posterior-
mente, «ser capaz de usarlos estratégicamente en los procesos de produc-
cién y comprension”(Van Dijk, 1980). A este horizonte de expectativas
que se genera en el nifio y que le ayuda a comprender e interpretar el
texto se le llama esquema de los cuentos (Garate, 1994: p. 54). El es-
quema de los cuentos es un conjunto de convenciones socioculturales
que le otorgan una forma al texto, lo distribuyen espacialmente en la
pagina y le concede una cohesion interna.

Cuando le pedimos a un nifio que nos narre un cuento, se recoge
una estructura narrativa del tipo:

A 4

Y

Exposicién Complicacién Resolucién

Esta estructura, relativamente compleja —en torno a unos hechos que
se suceden con cierto orden causal, una serie de personajes se ven invo-
lucrados—, se va adquiriendo de forma progresiva: a los 3 afios, los nifios
todavia no son capaces de estructurar y organizar sus narraciones, no
sera hasta los 5 afios cuando comiencen a desarrollar la capacidad narra-
tiva. En el ejemplo presentado en la pagina siguiente podemos compro-
bar como a los tres afios, los nifios presentan algunos elementos del es-
quema narrativo.
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Exposicién
. m:::, lo(s) te:: terdito te fue a tata de tu male, y de dijo tu male “no no no
ab(r)a(s) la pue(r)ta po(r)que ti no po(r)que ti no viene po(r) ahi el lobo
[...] Y ti ab(r)e la pue(r)ta po va a veni:(r) po(r) ahi el lobo”. Y ab(r)ié la
pue(r)ta y vinié el lobo [...] Y de(s)pue(s) vinié...eeyy te comié a te:... a
todo(s) lo(s) terdito(s).

Complicacién

Cristina, 3;2 aifios

En cambio, desde los 3 afios, los nifios incorporan en sus relatos
gran variedad de formas verbales (excepto el pasado perfecto y el perfec-
to progresivo). Se ha comprobado que son capaces de introducir distin-
ciones aspectuales temforales en sus historias a pesar de la compleji-
dad del sistema verbal del espafiol (Sebastia, 1991: pp. 181-196).

Imperfecto. Al principio de la narracion, introduce al oyente en el mundo narra-
do, en la situacién espacio-temporal en la que se sucederdn los acontecimientos.
Esto era una ni:fia que iba por el bosque a tlaerle(llevarle) una comida a su
abuela y... y de... y de de pronto aparecié el lobo y tecié(dijo) “th tira por ese
camino...”

Indefinido. Reproduce los momentos esenciales de la narracion.

Cristina, 3;2 aifios

El texto narrativo en el aula de Infantil

En el aula de Infantil, el maestro debe promover y planificar estra-
tegias que permitan al nifio apropiarse de los ras%os que caracterizan el
texto narrativo. Para ello, es aconsejable utilizar el método inductivo que
irfa desde la observacién, el comentario, el andlisis y la (re)creacion de
textos narrativos en el aula hasta la abstraccion y generalizacion del es-
quema narrativo (conciencia metalingiiistica). Se trata de que el nifio
adquiera un dominio de esta tipologia textual mediante un arrendizaje
reflexivo, que le genere la capacidad de establecer un juicio lingiiistico
respecto al esquema narrativo y que le permita un dominio sobre sus
propias producciones originales. Para ello, las propuestas deberian ir
encaminadas a la comprensién y reconocimiento de las narraciones que
se generan en el aula, por un lado, y a la produccién auténoma de relatos,

or otro. Por otra parte, debemos ser conscientes de que los tipos textua-
es pueden aparecer combinados entre si, por ejemplo, la descripcién se
suele insertar en un texto narrativo.

Pero, ademas, el dominio de las tipologias textuales no s6lo permiti-
r4 a los nifios de Infantil conocer su estructura y elementos lingiiisticos,
sino que también ser4 un recurso para trabajar el desarrollo de las habili-
dades lingiiisticas orales y el aprendizaje df:ll lenguaje escrito.
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Todo esto supone que el maestro promueva actividades para:

Trabajar los rasgos que conforman esta tipologia textual: super-
estructura, conectores y enlaces temporales.

Promover el desarrollo y mejora de la competencia comunicativa
oral.

Iniciar el aprendizaje del lenguaje escrito.

Esquema narrativo Elementos lingiiisticos

™ a

La
narracion

Aprendizaje Desarrollo y mejora de la
lecto-escritor competencia comunicativa oral

1. Los rasgos que caracterizan esta tipologia textual suponen:

a)

b)

Interiorizar y aplicar el esquema narrativo de los relatos. El nifio
de Infantil debe tener interiorizado el esquema narrativo (inicio-
nudo-desenlace) y las propiedades gramaticales que lo conforman
para identificar el texto, en primer lugar, para, posteriormente,
ser capaz de reproducirlo de forma auténoma.

Identificar y utilizar los recursos gramaticales que organizan el
texto narrativo y que le dan cohesion y coherencia. Se trata, basi-
camente, de los tiempos verbales de imperfecto e indefinido (en 3*
persona) por un lado; y de los organizadores textuales que contri-
buyen a la progresion narrativa de los acontecimientos narrados.
Reconocer e incorporar otras marcas textuales que caracterizan el
discurso narrativo, tales como: expresiones para iniciar o cerrar
una narracion, descnpcwn de personajes-protagonistas, situa-
cion espacio—temporal de los acontecimientos, relato de hechos
fantasticos, entre otros elementos.

2. El texto narrativo es un recurso para el aprendizaje del lenguaje escrito.
Partimos de un modelo psicolingiiistico-cognitivo-constructivista que
propugna que el lenguaje escrito es un proceso social de construccion
que se establece a partir de experiencias lingiiisticas, metalingiiisticas,
comunicativas y del conocimiento de nuestro entorno. Este proceso se
produce en diferentes situaciones:

a)

La lectura de relatos favorece la apropiacion al codigo escrito
por parte de los nifios de Infantil y primeros niveles de Primaria.
Existe una relacion directa entre la frecuencia de lectura de
cuentos por parte del adulto y el aprendizaje lectoescritor de los
nifios (Wells, 1988).
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b) Contar y escribir cuentos, conocidos o inventados, por parte de los
nifios es un medio para trabajar el texto escrito en situaciones signi-
ficativas va que este aprendizaje adquiere en el aula un valor funcio-
nal y significativo (Ferreiro, 1994). Si el lenguaje escrito se adquiere
en el contexto de su uso y en relacién con las metas que se genera en
esos contextos, se hace necesario promover en el aula situaciones
de aprendizaje que respondan a las expectativas inicialmente crea-
das, en este caso, la escritura de relatos conocidos o inventados.

3. El texto narrativo como recurso para el desarrollo y mejora de las
habilidades comunicativas orales. A partir de los textos narrativos se
puede trabajar el desarrollo y mejora de la competencia comunicativa,
realizando actividades que contemplen todos los planos del lenguaje.
Estas actividades se realizaran una vez que se haya trabajado el esquema
narrativo y el argumento del relato. Y con los relatos se pueden planificar
actividades para el desarrollo de los diferentes planos del lenguaje.

4. Propuestas didacticas. Entre las actividades que se pueden planificar
para trabajar con esta tipologia textual, podemos sefialar las siguientes:

— Contar y/o leer cuentos en clase con o sin ayuda de imagenes por parte del
maestro. A partir del relato leido en clase se pueden efectuar actividades para
trabajar el esquema narrativo, la descripcion de los personajes y sus caracte-
risticas tanto fisicas como psiquicas. En este sentido, es importante que el
maestro haya realizado, previamente, una seleccion cuidadosa de cuentos
(Amo, 2003).

— Pedir a los nifios que cuenten una historia conocida por todos. Reconstruir
la historia recordando la secuencia narrativa de acontecimientos (idea princi-
pal, como son los protagonistas, donde sucede, qué hacen, qué les suceden,
para qué lo hacen, qué consiguen...).

— Narrar/escribir un relato con ayuda de imagenes seriadas. Dada una se-
cuencia de varias vifietas (3-4), los nifios la deben reconstruir. Contar/escribir
al pie de cada vifieta el texto correspondiente para reconstruir la historia.

— Inventar un cuento entre toda la clase con o sin ayuda de iméagenes escogi-
das al azar. Creacion conjunta de un cuento a partir del binomio fantastico de
Rodari o con un juego de cartas de imagenes escogidas al azar (Ruiz, 1999).

— Cambiar el principio o fin de un cuento conocido, y dramatizarlo.

— Asociar didlogos a protagonistas de diferentes cuentos.

— Jugar con las estructuras convencionales, con las que suelen comenzar y
terminar un cuento.

La lectura de cuentos por parte del maestro y la posterior reescritura
por los nifios (AA.VV., 1997) permite trabajar los diferentes aspectos del
lenguaje mas arriba indicados:

— El formato del cuento (titulo-portada, contraportada).
— Larelacion titulo-contenido.
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— El esquema narrativo (inicio-nudo-desenlace).

— Larelacion texto-imagen.

— La escritura del vocabulario significativo como el titulo, nom-
bres y caracteristicas de los protagonistas (Nemirovsky, 1999:
pp. 131-142) y de los episodios mas importantes.

La planificacién, revisién y escritura de cuentos inventados en la
pizarra con ayuda del profesor obliga a los nifios:

— A generar y organizar sus ideas para crear el relato.

— A reconstruir el esquema narrativo para organizar los aconteci-
mientos.

— A expresar las ideas por escrito al escribir las palabras.

— A que repasen, leyendo de nuevo las secuencias del relato para
recordar el argumento y para clarificar los pasajes confusos.

— A recordar la historia para revisar, rehacer y mejorar lo que ellos
realmente han querido decir (Graves, citado por McLane y
McNamee, 1999, 75-76).

—  Una vez elaborados los cuentos, el maestro puede organizar un
taller para encuadernarlos.

La descripcién

El acto de describir se entiende, segin la R.A.E., como la forma de
«representar a personas o cosas por medio del Iengmje refiriendo o
explicando sus distintas partes, cualidades o circunstancias».

Describir es una accion habitual en nuestra vida diaria. Se trata de
una actividad discursiva que el nifio aprende en etapas muy tempranas y
que le sirve ademas como recurso imprescindible en cualquier materia
curricular. Desde pequefios nos acostumbramos a describir el objeto que
nos gusta o el espacio en que habitamos, a sefialar las cualidades positi-
vas de nuestros allegados, a reconocer al protagonista de nuestro cuento
preferido por medio de la observacion de las caracteristicas principales
de éste, etc.

Esta actividad implica el aprendizaje sistemdtico de una habilidad cog-
nitivo-lingiiistica (la de describir) y el desarrollo de otras destrezas como la
de observar, la de cotejar, reconocer y distinguir el objeto, persona, accion
o fendmeno de otros, asi como determinar lo fundamental de éste (Jorba,
2000: p. 36). El desarrollo de estas capacidades solo puede fomentarse
desde propuestas didacticas en las que los nifios tengan que producir y
recibir textos descriptivos (descripciones de cuentos, catilogos, guias
turisticas, recetas de cocina, etc.) diferentes situaciones comunicativas.

1. Los rasgos que caracterizan esta tipologia textual implican:
a) Interiorizar y aplicar el esquema de la descripcion. El esquema pro-
totipico de la secuencia descriptiva se presenta en la pagina siguiente:
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SUPERESTRUCTURA
DESCRIPTIVA
TEMA-'TiTULO
ASPECTOS RELACIONES
Propiedades Partes Situacion Asociaciones

Lugar Tiempo Comparacion Metafora

Como se puede desprender de esta organizacion esquemitica,

son necesarios tres procedimientos:

e Anclaje: se especifica el tema-objeto-persona que va a ser
descrito mediante un nombre o sustantivo. Este se puede es-
tablecer al comienzo de la descripcion de una lamina o de un
personaje de un cuento:

Una (chasquido) una ve(z) una b(r)uja, una b(r)uja te era mu(y) mala y
bevaba ati una toja ne(g)ra: asi po(s)ta asi con un (a)bujero.

Gemma, 4;5 afios

El tema también puede no aparecer hasta el final; a esta ope-
racidn inversa se la denomina afectacion. Es el caso de las
adivinanzas, en las que se presentan las partes o las propie-
dades del objeto y hay que descubrir el tema. Junto a los tex-
tos literarios de tradicidn oral (v.gr. “Tiene orejas lar-
gas/tiene cola pequeiia/en los corrales se cria/y en el monte
tiene cuevas” [el conejo]), encontramos en el mercado edito-
rial libros cuyas ilustraciones, ademds de desarrollar habili-
dades relacionadas con la observacion, la prediccion o la
creacion de anticipaciones, preparan al nifio para construir el
anclaje a partir de la descripcion de las partes; es el caso de
ggo Granja, ilustrado por Salina Yoon (Barcelona: Beascoa,
02).

e Aspectualizacion: se trata de una operacion descriptiva en la
que se desarrollan las partes y/o cualidades-propiedades del
tépico del discurso (Adam y Petitjean, 1989: p. 130). Puede
contener una sola palabra o microproposicion o tener una
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expansion maxima (ocupar toda la secuencia textual). Un
ejemplo de este procedimiento lo encontramos en las recetas
de cocina:

Ao, €

o Puesta en relacion. Es un procedimiento mediante el cual se
relaciona el referente (el objeto, persona o accidn que se descri-
be) con el mundo exterior. En este sentido, se pueden realizar
dos tipos de operaciones: por un lado, un enmarque situacional
(situarlo en el tiempo y en el espacio y relacionarlo con objetos
préximos) y, por otro, asociaciones con otros referentes (com-
paracion y metafora) o lo que es lo mismo, la asimilacion (asi-
milar un objeto problematico a otro mas conocido o familiar).
Por lo que respecta a la comparacién, hay que sefialar que se
trata del modo mas frecuente de asociacion.

La tie::ra e:(s) redo:nta, igua:(I) que un palén y... y td: mucha:(s)
giie:(Dta:(s) en torto de(l) so:(). La tieda... no e(s)td quie:ta [...] con
tanta:(s) guerta(s) se va a:: marea:(r)

Manuel, 5;10 aiios

Trato especial merece la metafora. En el habla infantil, no
podemos hablar de operaciones metaféricas en sentido es-
tricto, ya que atin no han desarrollado la capacidad de indicar
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un significado traslaticio (distinto del literal). Lo que encon-
tramos realmente son metaforas con funcion denominativa:
«el nifio, ante el desconocimiento de cémo nombrar el obje-
to-referente por su reducido caudal léxico, establece la ana-
logia con un objeto, fenémeno [...] relacionado con alguna
experiencia vivida”(Pérez, 1993: p. 168): por ejemplo, la
chimenea se convierte en la fabrica de nubes y el caracol en
un chorrito de miel.
b) Reconocer y utilizar los elementos lingiiisticos caracteristicos de la
secuencia descriptiva y que la dotan de cohesion y coherencia. Entre
los mecanismos textuales podemos citar basicamente los siguientes:
o Abundancia de léxico nominal: adjetivos y sustantivos, sobre
todo en el procedimiento de aspectualizacion. Esta peculiaridad
convierte este género discursivo en un potente instrumento pa-
ra el desarrollo del caudal 1éxico. A este respecto, uno de los
rincones que se trabajan en las aulas de Infantil es el del Diccio-
nario; la confeccion y tratamiento de éste son diversos, entre
ellos podemos citar el de pequefias sacas colgadas en la pared,
cada una de las cuales contiene una serie de laminas o tarjetas
relacionadas con un tema concreto. La descripcion de éstas (me-
diante la aspectualizacion) lleva necesariamente al tema-anclaje.

e Predominio de los verbos de estado o apariencia, aunque
también aparecen tener y hacer.

P.: Del cuento que me has contado, ;te acuerdas cuantos cerdos habia?
R.: Habia cuatro

P.: ;Cuatro cerdos?

R.: era u u un grande, un chiquitillo y un mediano

Sergio, 4;11 aifios

o Uso de los tiempos verbales del presente e imperfecto del in-
dicativo. Los mejores ejemplos los encontramos en las des-
cripciones de los textos narrativos (los cuentos), donde, a la
hora de relatarlos, hacen uso del imperfecto hasta que ocurre
el hecho que desencadena la accién:

R.: E(s)te y este. Habia una ve(z)..., {Bella y l1a Bestia!. Habia una ve(z) en
un pai(s) mu lejano jun pinsipe! emeem mu emolista y mu malo, y en ve(z)
le bueno ee veniod una u: una viejita y y y la vie... y el pinsipe no queria

P.: ;No la queria?

R.: Ga(s)toén que era uno mu malo mu malo y un casaro(r)

Elena, 3;6 afios

© 2006, SEDLL. Lenguaje y Textos, nim. 23-24, noviembre, pp. 9-29.



26 J.M. de Amo Sdnchez-Fortun y M. del Mar Ruiz Dominguez

¢) Descubrir otras marcas textuales que caracterizan el discurso
descriptivo. Existe un tipo especial de descripcion, el de accio-
nes o procesos, cuyas fases se expresan mediante marcadores u
organizadores discursivos enumerativos: primero, luego y fi-
nalmente. Tendrian cabida aqui los textos de cardcter instructi-
vo-prescriptivos, donde los nifios aprenden cémo se hace algo
(instrucciones de uso de algin aparato, la preparacion de cual-
quier receta de cocina, una guifa turistica, etc.). En la planifica-
cién de una excursion se puede trazar, entre muchas otras acti-
vidades, el itinerario que se seguird para llegar al punto deseado.

2. Enmarcado dentro del proceso de aprendizaje lectoescritor, podemos
proponer trabajar la descripcion en un proyecto general de Prensa en
Educacién Infantil. Uno de los objetivos generales de etapa segin la
LOE es el de «desarrollar habilidades comunicativas en diferentes len-
guajes v formas de expresion»; en la sociedad actual, esta meta se puede
alcanzar si ensefiamos a nuestros alumnos a utilizar los recursos de in-
formacion de uso cotidiano (como son los periddicos), aprendiendo a
comprender y producir textos escritos de uso social en situaciones fun-
cionales y significativas de su vida cotidiana (como es escribir o leer una
noticia).

Cada vez son mas los centros de educacion infantil que desarrollan
proyectos de trabajo relacionados con el periédico. Dejemos aparte la
polémica de orden filoséfico entre los partidarios de concebir un proyec-
to como un proceso educativo donde son los propios alumnos los que
investigando se gestionan su propio aprendizaje y aquéllos otros para
quienes un proyecto es una prolongacion de la secuencia didéctica, o
mejor, como una férmula estatica y preconcebida. Entendemos el pro-
yecto La Prensa como una forma fascinante de implicar a los nifios y
nifias en su propio aprendizaje, mediante la experiencia, el didlogo, la
creatividad, la exploracion, el descubrimiento y el razonamiento (Her-
nandez, 2004). Desde esta perspectiva, ofrecemos algunas posibles pau-
tas que orienten a los estudiantes:

— Descripcion oral de lo acontecido a los alumnos durante el fin
de semana. Se elegira una de entre todas las referidas y se colga-
ra en el rincon de la noticia durante toda la semana junto a re-
cortes de periodicos.

— Lectura de un periddico y descripeion de alguna fotografia que
haya despertado el interés de los nifios: por ejemplo, un perro
abandonado en el mes de julio.

— Rincon del tiempo: ver ef mapa con las predicciones atmosféri-
cas en el periédico y contrastarlas con la realidad.

— Seleccionar la programacion televisiva y hablar del programa
favorito.

— Descripcion del personaje del dia o de la semana.
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Elegir los anuncios publicitarios que se van a incluir en el perio-
dico, clasificados segtn el criterio que ellos deseen (por produc-
tos, por colores, por imagenes, etc.)

Dibujar la cartelera de cine, donde recomienden alguna pelicula
que haya en la videoteca del centro.

Tras dialogar con los familiares sobre los aspectos caracteristi-
cos de su localidad, elaborar e incluir una guia turistica donde se
describan los sitios de interés (descripcion topografica).

Hacer un reportaje semanal sobre un oficio determinado: bom-
bero/a, camarero/a, médico/a, etc. También podria hacerse este
reportaje sobre la familia de un/a nifio/a mediante un dibujo y una
descripcion de todos los componentes: aqui se trabajaria no solo la
descripcion prosopogréfica, sino también la etopeya con un esque-
ma muy simple del fipo: es bueno... se lava los dientes después de
comer... no le gusta que lo despierten cuando duerme la siesta...
Incluir propaganda (por ejemplo, el catdlogo de una gran superficie),
para que puedan describir Y analizar los productos que anuncian.
Crear la seccion “Cuentos” en la que puedan hacer un retrato de
los protagonistas del cuento de la semana.

En la misma seccién, proponer adivinanzas para que puedan
llegar al anclaje con afectacion, es decir, a partir de las propie-
dades o partes o acciones descubrir el objeto que se describe.

En la misma seccion, seleccionar la palabra de la semana y dar
una definicion de la misma con pictogramas, por ejemplo.
Construir el rincon del kiosko, donde puedan ver u hojear perio-
dicos. Este rincén servira también para vender de forma simbé-
lica el periddico que se elabore en clase.

Pediran a sus familiares que les ayuden a confeccionar una rece-
ta de cocina (ingredientes y preparacién) para incluirla en la
seccion “Qué comemos hoy”.

Desde el punto de vista pragmatico, los nifios/as aprenden no solo a
ver la utilidad del peri6dico en la vida diaria, sino también y sobre todo a
conocer los usos habituales de la descripcion en nuestra sociedad. Intenta-
mos conseguir, por consiguiente, que experimenten con los usos posibles
de la descripcion y convertirlos en situaciones de aprendizaje para ellos.

Cuando describimos, no lo hacemos siempre con la misma inten-
cién comunicativa. Los nifios asi atribuyen una intencion:

Informativa a la noticia en que se relata los hechos acaecidos el
fin de semana o a la descripcion de un familiar. Usa la descrip-
cion para transmitir a alguien un domino del saber social.

Persuasiva a la descripcion de un personaje malvado (el lobo),
esto es, con el objetivo de convencer a alguien de que no lo crea.

— Prescriptiva a la receta de cocina, ya que pretende que alguien

realice una accion con unas pautas determinadas.
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—  Estético-lidico a las adivinanzas, puesto que con cllas intenta
divertir a alguien y proponerle, mediante la fantasia, un reto.
Aqui podriamos hablar de la descripcion de los personajes que
se hacen en los discursos narrativos (esencialmente literarios).

—  Explicativa a la descripcion cientifica de como nacen los seres
vivos.
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