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Prescripciones sobre el método de lectura.
Documentos para retomar una cuestion polémica

No sé si hay que decir que ain pervive la polémica de los métodos en
la ensefianza/aprendizaje del codigo escrito —en su proyeccion de la lectura
y de la escritura— o bien cabe pensar que esa cuestion esté siendo reavi-
vada en su conflictividad. Las orientaciones que el Ministére d'Educa-tion
Nationale ha establecido y difundido en el presente afio para reorientar la
metodologia y las estrategias de la ensefianza y del aprendizaje de la
lectura en Francia creo que merecen una atenta lectura —por su contenido y
su proyeccion—, como claves para una detenida reflexion sobre una larga
polémica. Nuevos datos, nuevos estudios llevan a nuevas consideraciones.

Los textos que siguen han sido tomados a partir de la web
http:ffwww.acamiens.frfinspections!6{)!_docs!2006_l_Letue_de_renn'ee.swf,
en la que se recogen las indicaciongs de I'Inspecteur d’académie, Directeur
des services départamentaux de 1'Education nationale y dirigidas al profe-
sorado de infantil y a los profesores en general. En ese escrito se remite a
los diversos documentos que aqui hemos recogido como dossier. En su
conjunto, estos documentos constituyen una revision de los métodos de
lectura y una valoracién documentada, a partir de la cual se aconseja o se
establece la prescripcion de seguir métodos basados en la faceta grafofo-
nolégica, dejando al margen ofros de orientacién “global”, cuya eficacia
queda cuestionada en el conjunto de referentes que se aportan.

Por el cardcter de las argumentaciones que se exponen, asi como
por las referencias de reconocidos especiales que se presentan, estos
documentos necesariamente han de suscitar entre nosotros una personal
reflexién que nos haga valorar algunas de las estrategias globales de tipo
logografico, como sefiala Sprenger-Charolles.

Considero que no es mi funcién tomar partido en estas lineas; me
limito a presentar documentos oficiales para su lectura y valoracién. Sin
duda la lectura de este dossier puede servir para reconsiderar algunos de los
planteamientos de ensefianza/aprendizaje de la lectura que estan presentes
en nuestros lares y ambitos. Al menos, las respetables aportaciones que
aqui se recogen serviran de punto de toque para considerar facetas clave
en el aprendizaje de la lectura. Es cuestion de cada docente que tome
partido, contraargumente o asuma las orientaciones que aqui se presentan.

Antonio Mendoza
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Circular
ftp://trf.education.gouv.fr/pub/edutel/actu/2006/apprendre_a_lire_circulaire.pdf

Paris, le 3 janvier 2006

Apprendre 2 lire

A TI’école maternelle, I’enfant a commencé a s’approprier le patri-
moine de la langue frangaise. En parlant et en découvrant le monde de
I’écrit, il s’est chaque jour nourri de mots nouveaux. Par Iattention pa-
tiente de sa maitresse ou de son maitre, il a compris que ces mots se
composaient de sons. Il a commencé aussi a saisir que, par des lettres que
I’on voit et qui se répetent, on peut porter sur le papier la trace d’un son
que I’on entend. 11 a méme commencé & dire le son en voyant le signe.
Guidé avec méthode, il s’est approché de la frontiére de la lecture. C’est
sur cette lisiére d’un savoir nouveau que 1’éléve arrive au cours prépara-
toire ou, en quelques mois, il va vraiment apprendre a lire.

Apprendre a lire résulte de la découverte du principe alphabétique
de notre langue. Les chercheurs, en France et 1’étranger, en sont
d’accord: l'apprentissage de la lecture passe par le décodage et
Pidentification des mots conduisant a leur compréhension.

L'identification des mots n'a rien a voir avec une devinette et son
apprentissage se construit progressivement.

11 est nécessaire que 1’éléve identifie les sons de la langue frangaise
ainsi que la relation qui les relie aux lettres et groupes de lettres corres-
pondants. Il comprendra alors que les lettres codent du son et non du sens.
Il apprendra a assembler les lettres pour constituer des syllabes pronon-
¢ables, puis des mots qu’il rapprochera de ceux dont il a déja [’image
auditive dans sa mémoire. La syllabe est un point d'appui essentiel: sa-
voir segmenter la parole en unités, retrouver les syllabes qui constituent
un énoncé sont des premiers pas vers la prise de conscience des sons
élémentaires de la langue.

Au cours du CP, a I’oral et & 1’écrit, un entrainement systématique a la
relation entre lettres et sons doit donc étre assuré afin de permettre a I'éléve
de déchiffrer, de relier le mot écrit & son image auditive et & sa signification.
Pour cela, la copie et la dictée de syllabes puis de mots seront des exercices
nécessaires: la conquéte du code doit associer lecture et écriture.

Il est ensuite indispensable d'automatiser le plus vite possible 1'iden-
tification des mots en amenant 1'éléve & mémoriser leur forme écrite et a
se constituer un lexique orthographique mental. Ce précieux trésor de
référence se constituera progressivement, par la rencontre fréquente des
mots en lecture et en écriture.

L'automatisation de la reconnaissance des mots nécessite des
exercices systématiques de liaison entre les lettres et les sons et ne
saurait résulter d’une mise en mémoire de la photographie de la
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Prescripciones sobre el método de lectura 85

forme des mots qui caractérise les approches globales de la lecture:
j'attends donc des maitres qu'ils écartent résolument ces méthodes
qui saturent la mémoire des éléves sans leur donner les moyens d'ac-
céder de facon autonome a la lecture.

Déchiffrer les mots dans I'ordre constitue un savoir-faire indis-
pensable, mais ne suffit pas: le but de la lecture est d’accéder au sens
précis des mots, puis des phrases, puis des textes et non pas seulement
au bruit des mots. I est donc indispensable d'amener I’éléve a maitriser la
langue de I'écrit, différente de celle qu'il entend et pratique a I'oral. 11 lui
faudra comprendre I'importance de I’orthographe des mots (ortho. aPhe
d’usage, premiers éléments de I’orthographe grammaticale) ainsi que ci:r 'or-
ganisation grammaticale de la phrase et des textes qui met en scéne le sens.

11 devra passer rapidement d’une lecture mot par mot 4 la lecture
de phrases et de textes. Par la familiarisation avec des livres adaptés
a son age, I’éléve étendra sa culture et donnera plein sens a la lecture
par laquelle il apprendra & accéder au savoir de maniére autonome.

L apprentissage de la lecture passe donc par des étapes et suppose
de la melﬂode, de la rigueur, mais aussi du temps: ainsi, lire et écrire
effectivement deux & trois heures par jour comme le recommandent les
programmes, apprendre quotidiennement un ou deux mots nouveaux,
seront d’un grand profit.

A la fin du CP, tous les éléves doivent avoir acquis les techniques
du déchiffrage et les automatismes qui permettent la lecture autonome et
le plaisir de lire. La généralisation de I'évaluation au début du CEl, que
je viens de décider a la demande de nombreux maitres, a pour objectif
d'analyser les difficultés techniques qui persisteraient a ce niveau afin de
mettre immédiatement en place des programmes personnalisés de réus-
site éducative: tous leurs bénéficiaires doivent étre réellement lecteurs a
la fin de I’année de CE1.

Apprendre la lecture & un enfant est I’affaire des maitres et des mai-
tresses: je veux leur exprimer ici toute ma confiance. Pour remplir cette
mission essentielle, ils ont droit 4 la meilleure formation. Les inspecteurs,
les conseillers pédagogiques, les formateurs des IUFM, sont donc les pre-
miers responsables de la mise en oeuvre de ce texte qui sera complété par
des instructions plus détaillées: j’attends qu’ils apportent tout leur soutien
aux jeunes enseignants, mais aussi a des enseignants plus expérimentés,
pour que ces orientations se traduisent concrétement dans les classes. La
formation initiale, comme la formation continue, devront consacrer aux
apprentissages premiers de la lectu re un temps significatif.

Ainsi, I’école se donnera tous les moyens pour que tous les ¢léves
réussissent ces premiers pas décisifs dans le monde de la lecture. Pour
atteindre ce but, les maitres et les maitresses méritent les meilleurs outils: je
souhaite que les éditeurs de matériel pédagogique a destination des classes,
ainsi que les gestionnaires des dispositifs de formation a distance, contri-
buent a cet effort de recentrage des apprentissages premiers de la lecture.

Les parents doivent faire confiance aux maitres dans 'exercice de
leur mission: il faut cependant qu’ils soient informés du projet pédagogi-
que qui conduira leur enfant a I'apprentissage de la lecture au cours pré-
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paratoire. Je recommande que tous soient réguli¢rement tenus au courant
de la progression suivie et conseillés sur la nature du soutien qu’ils pour-
raient utilement apporter.

J’ai fait de 1’égalité des chances la référence constante de mon ac-
tion et je suis persuadé que 1’égalité des chances, c’est d’abord 1’égalité
des toutes premieres chances. J’attends donc que cette instruction soit
mise en oeuvre sans délai.

L'enjeu est essentiel pour notre pays. Je sais pouvoir compter sur
I’engagement de chacun. Je remercie les maitresses et les maitres de ce
qu’ils font et de ce qu’ils feront pour faire acquérir a tous nos éléves ce
bagage indispensable qu'est la maitrise de la lecture, au service de notre
patrimoine commun le plus précieux: la langue frangaise.

Gilles de Robien

kkkkkhhhokd

http://eduscol.education.fr/D0135/accueil.htm
QUELQUES REFERENCES SCIENTIFIQUES

1) Stanislas DEHAENE, Membre de I'Institut, Professeur au Collége
de France, Directeur de 1'unité INSERM-CEA 562 de "Neuroimage-
rie Cognitive", Service Hospitalier Frederic Joliot, CEA/DRM/DSV.

Les travaux internationaux d’imagerie cérébrale de la lecture ont
montré que I’apprentissage de la lecture s’accompagne de la spécialisation
progressive d’une région bien définie, qui occupe une localisation repro-
ductible chez tous les lecteurs (frangais, mais aussi anglais, chinois,
Japonais). Cette région, que ['on appelle la “région de la forme visuelle des
mots”, se situe dans la région occipito-temporale gauche, ¢’est-a-dire
une partie du systeme visuel qui sert également a reconnaitre les objets
ou les visages. La neuroimagerie suggere que, chez le lecteur expert,
les neurones de cette région apprennent progressivement a reconnaitre
des lettres et des fragments de mots. Une lésion de cette région chez
ladulte rend totalement “alexique”, c’est-a-dire incapable de lire. Cette
région joue donc un réle indispensable dans la reconnaissance visuelle
des mots: elle vient en amont de régions plus complexes qui récupérent
soit le sens, soit la prononciation des mots (Cohen & Dehaene, 2004).

Que signifient ces résultats pour le débat sur la méthode globale,
mixte ou phonologique? 1l faut étre prudent car nous ne savons pas encore,
par exemple, si cette région apprend mieux ou plus vite par la méthode
globale. Cependant cette région cérébrale parait ne pas fonctionner par
“reconnaissance globale du mot”. Au contraire, elle décompose les
mots écrits en éléements simples (les lettres, les graphémes) avant de
pouvoir les identifier (Dehaene et al., 2004, 2005). Elle traite toutes les
lettres du mot en paralléle, ce qui, historiqguement, est responsable de
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'impression de lecture globale (car un mot court est reconnu aussi vite
qu'un mot long) (voir pour une discussion historique Larson, 2004).
Cette impression d’immédiateté de la lecture est une illusion —la lecture
repose en fait sur tout un réseau complexe de neurones, localisés dans
cette région cérébrale, qui fonctionnent trés rapidement, de fagon au-
tomatique et méme subliminale, mais qui décomposent bien le mot en
lettres et graphémes. La forme globale du mot ne semble guére jouer de
réle dans la réponse de cette aire cérébrale, dans la mesure ot celle-ci
répond aussi bien a des mots en minuscules qu’en MAJUSCULES et
méme en forme MiXtE (qui détruit toute “forme globale”) (Dehaene et
al., 200; Polk & Farah, 2002).

Il n’existe pas, a ma connaissance, de résultats d’imagerie qui mon-
treraient que cette région cérébrale se met en place mieux ou plus vite par
la méthode phonologique que par la méthode globale. Cependant, de nom-
breuses recherches en psychologie cognitive et en sciences de I'éducation
convergent pour suggérer que apprentissage est plus rapide lorsque
on porte Dattention de enfant sur le niveau des graphemes (’?ui est
codé dans cette région)et sur les correspondances graphémes-
phonémes (NIHCD, 2000; Rayner et al., 2001). Par ailleurs, nous sa-
vons que des méthodes phonologiques parviennent a restaurer une acti-
vation de cette région et de ['ensemble du réseau cérébral de la lecture
chez les enfants dyslexiques (Temple et al., 2003; Shaywitz et al., 2004).

Quelques références aux travaux du laboratoire du Pr Dehaene:

Une revue des résultats de neuroimagerie de la lecture, trés accessible, en frangais:

Stanislas Dehaene. Les bases cérébrales d'une acquisition culturelle: la lecture. In Jean-
Pierre Changeux (Ed.),Génes et Culture, pages 187--199. Odile Jacob, Paris, 2003. [PDF 1

2) Liliane SPRENGER-CHAROLLES (Psycholinguiste, directrice
de recherche au CNRS, laboratoire d'études sur I'acquisition et la
pathologie du langage chez 1'enfant, Université René Descartes-Paris
5) Pour toutes précisions: http://www.vjf.cnrs.fr.

Dans le cadre d'études longitudinales, nous avons évalué le dévelop-
pement des procédures de lecture et d'écriture en nous appuyant sur diffé-
rentes taches (lecture a haute voix et silencieuse, écriture sous dictée,
différentes mesures (précision et temps de réponse, nature des erreurs) et
différents facteurs (Eﬁﬂf de régularité, de complexité graphémique et sylla-
bique, effets de fréquence, de lexicalité, d'analogie et de pseudohomophonie).

Ces études ont permis de relever que, au début de l'acquisition de
la lecture, les enfants frangais utilisent essentiellement une procédure
analytique, par médiation phonologique (Sprenger-Charolles, Siegel &
Béchennec, 1998; Sprenger-Charo les, Siegel & Bonnet, 1998, Spren-
ger-Charolles, Siegel, Béchennec & Serniclaes, 2003) ef non des straté-
gies globales, de type logographique (Sprenger-Charolles & Bonnel,
1996) [...] Une analyse linguistique du systéme d'écriture de l'anglais,
du frangais, de l'allemand et de l'espagnol, accompagnée de l'examen
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des recherches sur l'apprentissage de la lecture chez des natifs de ces
quatre langues, a permis de mettre en relief le fait que la rapidité de cet
apprentissage dépend de la transparence des relations grapho-
phonémiques (Sprenger- Charolles, 1997; 2003).
Dans “Apprentissage de la lecture et dyslexie. L'apport des
sciences cognitives” (www.coridys.asso.fr ):
La compréhension d'un texte, finalité de la lecture, dépend a la fois du
niveau de compréhension orale et de la maitrise de mécanismes spécifiques a
la lecture. Pour imaginer ce que sont ces mécanismes, on peut prendre l'exem-
ple de la musique. Il ne vient a l'idée de personne de dire que celui qui s'avere
incapable de “lire” une partition a des difficultés de compréhension de la
musique; il est évident que ce qui lui fait défaut c'est la maitrisedes mé-
canismes qui permettent au musicien expert d'associer utomatiquement
dans satéte une petite suite de notes écrites a un bout de mélodie. Il en va
de méme pour la lecture. En effet, un enfant intelligent ne peut comprendre
un texte écrit que s'il a automatiséles mécanismes qui permettent d'identifier les
mots écrits. 1l est difficile d'admettre qu'uneactivité aussi subtile que la lecture
Jasse d'abord appel a des automatismes! C'est pourtant le cas, et ce sont juste-
ment ces “automatismes” qui ne Se mettent pas bien en place chez les dyslexi-
ques [...] L'explication de la réussite et de l'échec de l'apprentissage de la
lecture peut étre due au fait que les bases neuronales permettant de traiter
le langage écrit se sont mises en place, dans l'histoire de I'humanité comme
dans celle du petit d'homme, apres celles utilisées pour traiter le langage
oral. Il n'est donc pas surprenant que l'enfant s'appuie d'abord sur ce
qu'il connait -son langage oral- pour apprendre a lire, ce d'autant plus
que le recours au décodage est peu coiiteux pour la mémoire: il suffit en
effet de mémoriser un nombre limité d'associations réguliéres entre gra-
phémes et phonémes, plus quelques exceptions, pour lire.

Dans “20 minutes” du 25 octobre 2004:

Pour simplifier, dans les méthodes globales on demande aux en-
fants de mémoriser des mots par coeur en ne s ‘appuyant que sur un code
visuel, sur la forme globale du mot. Dans les méthodes analytiques, en
revanche, ils décodent les lettres et les traduisent en sons. c’est le tradi-
tionnel b. a.- ba. Ce qu’a clairement montré la recherche depuis une
vingtaine d’années, c'est que les enfants qui décryptent le mieux au
départ apprennent plus vite et mieux ensuite. Toutes les études ont
prouvé que le décodage est la condition sine qua non de
DUapprentissage de la lecture. Aux Etats-Unis et en Grande- Bretagne,
les directives sont désormais trés claires: il faut passer par une méthode
qui part du décodage et non du visuel pour apprendre a lire.

3) Johannes ZIEGLER, chargé de recherches, laboratoire de Psychologie
Cognitive dirigé par Jonathan GRAINGER, CNRS-Université d’Aix
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Marseille: Développement, dysfonctionnement et bases neurales de
la lecture.

Nous savons aujourd’hui que la phonologie (forme sonore des
mots) est au coeur de Uapprentissage de la lecture (Ziegler & Goswanmi,
2005). Bien avant de savoir lire, Uenfant connait la forme phonologique
et la signification d’un grand nombre de mots. Pour apprendre a lire, il lui
suffit de comprendre et d’appliquer le principe alphabétique, qui veut
que le méme graphéme se prononce souvent de la méme fagon (le gra-
phéme OU se prononce /w/). Grdce a une démarche analytique, I'enfant
peut exploiter la régularité entre graphie et phonie pour décoder des
mots qu'il a déja entendus mais jamais lus auparavant. En fournissant un
mécanisme d'auto-apprentissage, le décodage phonologique est donc pri-
mordial pour |'apprentissage de la lecture dans toutes les langues al-
phabétiques (Zieggr & Goswami, 2005). Les recherches ont montré que
la mise en place d’une procédure graphophonologique est un élément
essentiel pour le développement du lexique orthographique et pour une
lecture rapide et efficace (Share, 2005). Autrement dit, la maitrise du
décodage est le sine qua non de l'apprentissage de la lecture. Les bons
décodeurs précoces ége 5-6) sont en effet ceux qui progressent le mieux,
et le plus vite. Les facteurs qui sous-tendent le décodage phonologique
sont les meilleurs prédicteurs de la lecture: la connaissance des lettres,
la connaissance du noms des lettres, la conscience phonologique et le
vocabulaire. Par ailleurs, nous savons également que la plupart des
enfantsdyslexiques ont des déficits phonologiques qui empéchent la mise
en place de cette procédureélémentaire qui lient les letires a leurs sons.

En ce qui concerne les méthodes de lecture, je ne peux que réitérer
les propos de ma collégue Liliane Sprenger-Charolles. En e[?er, dans un
travail publié chez Dunod en 2003, elle présente une synthese qui passe
en revue une quarantaine de recherches anglo-saxonnes dans lesquelles
les ?ﬁ'ezs d'une méthode «phonique”ont été comparés a ceux d'une mé-
thode “globale”. Il ressort de ce travail qu'un enseignement systémati-

ue et précoce du décodage phonologique aide plus efficacement les
éléves qu'un enseignement g!oﬁd. Cela se manifeste sur toutes les mesu-
res: lecture de mots, compréhension de textes. De plus, lorsque cette
méthode est introduite tardivement, son impact est plus faible. Enfin, la
méthode phonique est particuliérement bénéfique pour les enfants de
milieux socio-économiques de}favorisés, pour ceux a risque pour l'ap-
prentissage de lecture et pour les enfants dyslexiques.

Références

Ziegler, J. C., & Goswami, U, (2005). Reading acquisition, developmental dyslexia, and
skilled reading across languages: a psycholinguistic grain size theory. Psychological Bulletin,
131(1),3-29 NB: U. Goswami (University of Cambridge) est la rélérence au Royaume Uni sur
I'apprentissage de la lecture. Ses travaux sont directement exploités dans le rapport de Jim Rose
Independent Review Of The Teaching Of Early Reading (décembre 2005) au Ministre britanni-
que de ’Education. (Voir dossier Etranger).
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4) Alain BENTOLILA (Professeur de linguistique 2 I'université de
Paris V-René Descartes).

Le Figaro du 14/12/05:

Contrairement a ce que l'on a seriné aux instituteurs pendant
trente ans, ce n'est donc pas le fait de déchiffrer qui est responsable d'une
lecture dépourvie d'acces au sens, mais c'est le déficit du vocabulaire oral
qui empéche l'enfant d'y accéder. La responsabilité de I'école maternelle
est ainsi essentielle; des la petite section, elle doit avec patience et obstina-
tion s'attacher a nourrir le stock lexical des enfants, a travailler sur le sens
des mots en contexte et hors contexte. C'est la que se gagne la bataille future
de la lecture et non pas dans une approche anticipée, souvent globale, de
la lecture qui risque de conduire certains enfants a une impasse.

http://www.uvpS.univ-parisS.fr/TFL/TFL.asp:  Site «TFL”(Avec
Jean-Emile GOMBERT):

La capacité a identifier les mots est complexe et se met en place trés
lentement. Selon la plupart des spécialistes, elle se réalise selon plu-
sieurs modes. Au cours de ses premiers contacts avec les mots, |’enfant
en distingue quelques-uns par leur longueur, leur allure générale, leur
silhouette. Cette phase, dénommée “logographique”, limitée par les
aptitudes de la mémoire et des critéres de distinction insuffisants, laisse
place a une démarche plus productive: la phase “alphabétique”.

Au cours de celle-ci l'enfant assimile, de facon progressive, les
rapports entre la langue écrite qu’il découvre et la langue orale qu’il
connait déja. Afin de permettre I’acquisition des processus de codage
puis la maitrise du code, enseignant aide I’enfant a comprendre que
les mots prononcés peuvent étre segmentés en syllabes et en phonémes,
que les mots écrits sont composés de graphémes et de lettres toutes
utiles, et enfin qu’il existe un systéme de correspondances écrit-oral.
En fait, la compréhension de la relation qui unit unités de l'écrit et sons
de la langue, appelée principe alphabétique, est le véritable moteur de
Uentrée dans l'identification des mots. Certes, la complexité des relations
entre letlres et sons est, en frangais, source de dfﬂf{'ultés, particuliere-
ment pour les enfants d'origine linguistique d;{féreme.

Mais derriere cette complexité bien réelle, existe une régularité des
régles de correspondances grapho-phonémiques.

Au seuil de la lecture, enfant dispose d'un lexique mental, qu’il
va enrichir sans cesse, dans lequel chaque mot est associé a une com-
binaison particuliére de sons. Il lui faut faire correspondre l'assem-
blage des lettres qu'il voit sur la page a l'assemblage de sons qu'il entend
pour identifier le mot écrit. Mais cette capacité dépend évidemment de
la richesse de ce lexique mental. Bien siir, si le lexique mental est trop
pauvre [’éléve ne pourra pas avoir accés au mot et a son sens, tout Sim-
plement parce que, a l’oral, il ne le connait pas.

© 2006, SEDLL. Lenguaje y Textos, nim. 23-24, noviembre, pp. 83-106.



Prescripciones sobre el método de lectura 91

Ceci dit, sans cette capacité, il serait aussi en échec ou en dépen-
dance devant chaque mot percu pour la premiere fois.

L’assemblage grapho-phonémique mécaniste n'est pas une fin en
soi. Le but de I'apprentissage de la lecture est de permettre a l'éléve de
se constituer progressivement un dictionnaire mental dans lequel l'or-
thographe de chaque mot écrit sera relide au sens qui lui correspond.
Mieux on fera découvrir les liens complexes mais réguliers qui existent
entre les mots écrits et les mots oraux, mieux on entrainera l'éléve a
automatiser le passage des uns aux autres, et plus on lui donnera de
chances d'accéder directement et vapidement au sens des mots a partir
de la seule reconnaissance de leur forme orthographique.

5) Franck RAMUS (Chargé de recherches au CNRS au Laboratoire de
sciences cognitives et psycholinguistique (EHESS/ENS/CNRS); également
associé a I'Institute of cognitive neuroscience, University College London).

http://onLinrp.fr: Les journées de I’ONL, Les troubles de
I’apprentissage de la lecture:

11 est possible d'imaginer une action efficace en ce qui concerne les
méthodes d'enseignement de la lecture. En effet, la méthode globale est
censée avoir disparu depuis 30 ans, mais la méthode mixte qui I’a rem-
placée est trés souvent appliquée suivant des principes d’inspiration
«globalen, accordant peu ou pas d’importance a I’apprentissage systé-
matique des correspondances graphémes-phonémes. Or il a éte démon-
tré & maintes reprises de facon empirique que cet apprentissage systé-
matique, dés le premier cours, facilite grandement accés du plus
grand nombre a la lecture.

http://education.devenir.free.fr/Lecture.htm Lecture en débat:

Il y a un aussi un large consensus parmi les scientifiques sur le
fait que l'apprentissage des correspondances grapho-phonologiques
doit démarrer dés le premier jour du CP. L'idée selon laquelle il serait
nuisible a l'enfant de commencer immédiatement a les apprendre n'a
aucune base scientifique. Il s'agit simplement d'unecroyance, basée sur
une certaine philosophie de f’apprentfssc;?e, qui reste assez répandue en
France il me semble, mais qui n'a pas démontré de validité empirique.
En fait les données empiriques montrent plutdt le contraire: Il'efficacité
de I'enseignement grapho-phonémique estd'autant plus grande qu'elle
démarre to1.(14/1 2%5) [...] Le National Reading Panel [aux Etats-
Unis| @ effectué une méta-analyse de 38 études expérimentales rem-
plissant des critéres méthodologiques précis permettant de quantifier
l'efficacité des différentes méthodes. Aprés des analyses statistiques sur
I'ensemble de ces études ils ont notamment conclu:

a) L'enseignement phonique systématique est plus efficace que

l'enseignement phonique non systématique ou absent.
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b) L'enseignement phonique est plus efficace lorsqu'il démarre
tot (GSM ou CP) que lorsqu'il démarre apres l'apprentissage
de la lecture (CE1).

¢) L'enseignement phonique systématique est également supé-
rieur a l'enseignement non phonique sur des mesures de com-
préhension en lecture.

d) L'enseignement phonique systématique est d'autant plus effi-
cace que l'enfant est a risque de difficultés d'apprentissage de
la lecture, soit du fait de faiblesses en langage oral, soit du fait
d'un milieu socioculturel défavorisé.

Dans ses recommandations le NRP conclue aussi que si la phoni-
que doit étre présente des le début de l'enseignement de la lecture, elle
ne doit pas étre seule; ce n'est qu'une composante parmi bien d'autres
qui sont tout aussi nécessaires. Simplement il n'y a pas lieu de la retar-
der par rapport aux autres composantes.

Evidemment il s'agit la d'études étrangeres, et si la science ne s'arréte
pas @ nos frontieres, elle a du mal a franchir celles de l'éducation nationale.

6) Michel FAYOL, LAPSCO/CNRS, Université Blaise Pascal, Cler-
mont-Ferrand et Jean Emile GOMBERT, Département de Psychologie,
Université de Rennes 2.

L'apprentissage de la lecture et de 1'écriture (1999)

In J.A. Rondal et E. Espéret (Eds.), Manuel de Psychologie de l'enfant
(pp- 565-594). Bruxelles: Mardaga.

La découverte guidée du principe alphabétique conduit a une procé-
dure de mise en correspondance systématique des lettres et des sons: la
médiation phonologique. Cet appariement réussit dans un grand nombre
de cas, notamment lorsque les mots sont réguliers, c'est-a-dire lorsqu'ils
s'écrivent comme ils se prononcent et inversement. Cet effet, dit de régu-
larité, a été observé en lecture a haute voix comme en lecture silencieuse
(Doctor & Coltheart, 1980, Seidenberg, Waters, Barnes & Tanenhaus,
1984; Waters, Seidenberg & Bruck 1984), et cela quelle que soit la mé-
thode d'instruction utilisée (Harris & Coltheart, 1986).

Le recours a la médiation phonologique constituerait donc une
étape indispensable a 'apprentissage de la lecture. »

7) Jean-Marc BRAIBANT, Assistant au Département des Sciences
de 1'Education, Université catholique de Louvain Francois-Marie
GERARD Directeur adjoint du Bureau d'Ingénierie en Education et
en Formation (BIEF), professeur a 1'Ecole Normale Catholique du
Brabant Wallon. Savoir lire: une question de méthodes? Bulletin de
psychologie scolaire et d’orientation, 1, 1996: 7-45.
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En Belgique francophone, différentes études indiquent que les ac-
quisitions scolaires des éléves varient fortement en fonction de l'école
(ou de la classe) dans laquelle ils sont scolarisés.

L'analyse des performances en lecture de 450 éléves scolarisés en
deuxiéme primaire dans 25 classes appartenant a 12 écoles de l'agglo-
mération bruxelloise confirme, en premiére analyse, I'ampleur 5(3 ce
phénomeéne. L'examen des facteurs susceptibles d'expliquer la variabilité
des résultats indique que le niveau d'acquisition en lecture dépend
principalement de la méthode utilisée pour apprendre a lire aux en-
fants. Au milieu de la deuxiéme primaire, une pédagogie fonctionnelle
de la lecture s'avére moins —%ﬁcace qu'une méthode d'apprentissage
centrée sur le écodage. Les différences se manifestent clairement tant au
niveau des performances moyennes, qu'en termes du nombre d'éleves
présentant un retard de lecture et qu'en ce qui concerne I'hétérogénéité
des résultats au sein dela classe.

8) José MORALIS professeur 2 la faculté des Sciences psychologiques
et de 1'Education, de I’Université Libre de Bruxelles Site “TFL”
http://www.uvp5S.univ-parisS.fr/TFL/TFL.asp.

Les chercheurs concernés par les problémes de I’apprentissage de
la lecture se sont attachés a vérifier si l'enfant pouvail parvenir, sans
aucune espéce d'instruction orientée, a associer des phonémes aux let-
tres. Toutes les expériences, et elles ont été nombreuses, ont produit des
résultats négatifs. Pour prendre conscience du fait que les lettres cor-
respondent a des phonémes, il faut attirer Uattention de I’enfant, d’une
maniére ou d’une autre, a la fois sur cette correspondance et sur la
possibilité de segmenter les syllabes en phonémes.

Ainsi, il est compréhensible que l'un des problémes les plus traités
dans la recherche cognitive sur l'apprentissage de la lecture ait été celui
des relations entre le développement de I’habileté de segmentation pho-
némique de la parole (la “conscience phonémique ») et l’apprentissage
de la lecture. La presque totalité des auteurs s’accorde a penser qu’une
relation interactiveexiste entre ces deux termes. La conscience phoné-
mique apparait lorsqu’on apprend a lire dans un systéme alphabétique,
et son développement contribue de maniére cruciale al’habileté a re-
connaitre les mots écrits.

Journal Le Soir: jeudi 5 septembre 2002:

Comment apprend-on a lire? Une inspection superficielle pourrait
faire croire qu'on peut apprendre a lire de beaucoup de maniéres diffé-
rentes. Derriére I'hétérogénéité des parcours individuels, il y a cepen-
dant une contrainte générale. La premiére acquisition qui méne a une
lecture efficace est la découverte par l'enfant (nécessairement aidé par le
maitre ou n'importe qui pouvant prester cette aide) de ce que nous appe-
lons le principealphabétique, a savoir, que les graphémes (les lettres ou
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certains groupes de lettres de l'alphabet, comme “ch “dans “chat »)
représentent des unités appelées des phonémes.

La raison pour laguelle il n'est pas facile de faire cette découverte
cruciale tient au fait que le phoneme n'est pas un son. Le nom de la lettre
B est "bé". Nous pouvons dire “be” et essayer de réduire la durée de la
voyelle, mais cela reste toujours une syllabe. En d'autres termes, la lettre
B représente une unité abstraite, puisqu'elle n'est pas réalisable physi-
quement,unité qui est commune a “ba”, “bi”, “bo”, etc. La découverte
du phonéme est récente dans I'histoire de I'humanité et chaque enfant qui
apprend a lirve dans le cadre d'une écriturealphabétique doit le redécou-
vrir. Autrement il ne lira jamais de maniére habile.

Bien entendu, l'enfant qui a juste compris le principe alphabétique,
en général sur la base de quelques lettres, et qui est devenu capable
d'intégrer les phonémes successifs (par exemple, “b” + “a” + “c” sera
lu comme “bac”), ne sera pas capable de lire plus que quelques mots.
Afin de lire de maniére autonome, il doit, ensuite, acquérir aussi le
code orthographique de sa langue, c'est-a-dire l'ensemble des corres-
pondances graphéme-phonéme (pertinentes pour la lecture) et pho-
néme-grapheme (pertinentes pour l'écriture).

Méme apres cette acquisition, le chemin vers la lecture habile reste long,
car il faut encore “batir" des unités plus larges que le grapheme telles que
la syllabe, automatiser le décodage et constituer un lexique orthographique
dans lequel les mots sont représentés indépendamment de leur forme phy-
sique, majuscule, minuscule... Mais la solidité des premiéres acquisitions
et l'exercice constant de la lecture et de l'écriture sont déterminants.

Fhdhkkdkdhhd
fip://trt.education.gouv.fr/pub/edutel/actu/2006/apprendre_a_lire_rapport.pdf

RAPPORT AU MINISTRE DE L’EDUCATION NATIONALE, DE
L’ENSEIGNEMENT SUPERIEUR ET DE LA RECHERCHE

Observatoire national de la lecture et de I’Inspection générale de
I’Education nationale (2005)

L’apprentissage de la lecture au Primaire (extraits)

...La recherche en psychologie cognitive, en linguistique, et en
neurosciences apporte des résultats suffisamment convergents pour
qu’on puisse définir une démarche d’apprentissage de la lecture a
[’école, pour tous, plus favorable que les autres. Mais elle se heurte,
d’une part, a la difficulté de devoir étre expliquée par les formateurs et
l’encadrement pédagogique (or, ils en maitrisent mal les caractéristi-
ques), d'autre part, au renouvellement nécessaire des outils et manuels
d’accompagnement de 'apprentissage par les éditeurs (qui manquent de
recommandations précises, d'un cahier des charges explicite).
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Pour apprendre a lire, trois dimensions de |’apprentissage sont
aujourd’hui préconisées:

L'identification automatisée des mots.

C’est une démarche phonologique (et non plus syllabique) qui est
suggérée: elle vise a favoriser l'appréhension dgs' unités minimales qui
constituent la chaine orale pariée (les sons, les phonémes constitués en
syllabes orales) pour les transcrire en unités écrites correspondantes (les

raphémes, les syllabes écrites). On part de ce que !"e?}[ant connait,
?’or‘al, pour lui f;ire découvrir ce qu'il ne connait pas, ('écrit. On se
fonde pour ce faire sur les régularités entre l'oral et l'écrit dans la
transcription de la langue frangaise. Par des activités d’observation et
de production tdtonnée, chaque enfant est conduit @ manipuler les com-
binaisons de la langue. Pour ce faire, on considére que ['apprentissage
passe par le développement, dés la maternelle, de la conscience phoné-
mique (I'enfant apprend a analyser la structure interne des sons qu'il
prononce ou entend), puis de la com[préhension du principe alphabétique
(I'enfant comprend ?u ‘il y a des relations de correspomf:mce Jréquentes
et réguliéres entre ['oral et l'écrit), l'automatisation de 'identification
des mots (décodage graphophonologique entrainant la constitution d'un
dictionnaire mental ecrit - la lecture dés mots qui composent la phrase et
le texte devient de plus en plus rapide, automatique, irrépressible).

L’apprentissage de la cong;réh ension.

Chacun s 'accorde a dire 'importance du sens. Néanmoins, il s’agit
d’insister sur le fait que “comprendre” s 'apprend, notamment compren-
dre des textes écrits. Ceci peut se faire trés (ot, dés la maternelle, a par-
tir de textes courts lus oralement aux enfants. Apprendre a comprendre
1'écrit se poursuit tout au long du primaire, tantot par des activités spé-
cifiques gonnafrre les composantes sur lesquelles reposent la compré-
hension dans un texte: pronoms, substituts, inférences, syntaxe, lexique,
etc.), tantot par des activités transversales sur les divers types de textes
et dans les tﬁﬁérents domaines de la connaissance.

L’exploration de univers des textes et leur approche culturelle.

Le développement des compétences de compréhension est directement
dépendant des connaissances et de la culture des éléves. Celles-ci doivent
s'acquérir avant méme que l'enfant ne sache lire, donc dés I'école maternelle,
et tout au long du cycle II, oralement tant que ['éléve ne sait pas lire ou ne
sait pas su??sammem lire. Elles se développent de plus en plus rapidement
lorsque l'éléve devient lecteur. Les domaines d'activité qui ouvrent a ces
connaissances au cycle 1 et 2 ainsi que les champs disciplinaires du
eyele 3 contribuent donc trés fortement a la bonne qualité de la lecture.

QUELQUES REFERENCES COMPLEMENTAIRES

Observatoire National de la Lecture: Nouveaux regards sur la lec ture. (2004, CN.D.P. /
Savoir Livre, diffusion Hachette). http://onl.inrp.fr/ONL
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fip://trf.education.gouv.fr/pub/edutel/actu/2006/apprendre_a_lire_etranger.pdf
L’APPRENTISSAGE DE LA LECTURE A L’ETRANGER

1) DES REFORMES EN COURS:

1.- Au Royaume-Uni :

La ministre Ruth Kelly, a annoncé, début décembre 2005, que
la seule méthode acceptée a partir de septembre 2006 et pour les
éléves de 5 ans (premiére année du primaire), sera exclusivement la
méthode syllabique pure. Cette méthode consiste a découper le mot en
lettres et permet a I'enfant de reconstituer le son, puis de découvrir le
mot. Il s'agit donc bien de mettre en avant le décodage avant le sens du
mot (ex: street: s-t-r-e-e-t).

Sont donc abandonnées toutes les autres méthodes dont:

— Phonic analytic (qui est une semi-globale) et découpe le mot en

syllabes (street: str-eet)

—  Whole word: qui fait découvrir I'histoire, les phrases, puis les

mots dans leur contexte avec l'aide d'images.

Suite au rapport de Jim Rose, ancien inspecteur de I'OFSTED (Of-
fice for Standard in Education) chargé de l'évaluation des compétences
des éleves, le gouvernement anglais abandonne la National Literacy
Strategy qui avait été mis en place en 1997, pour remédier a une situation
difficile. En effet, 20% des enfants de 11 ans n'étaient pas vraiment ca-
pables de lire ou d'écrire. Un rapport de la commission pour 1'éducation
de la Chambre des Communes, recommandant une méthode “phonique
synthétique”, a précéde la décision.

Le gouvernement britannique avait instauré son plan, National Lite-
racy Strategy, dés son arrivée au pouvoir en 1997.

Ce plan d'encadrement des enseignants s'est traduit par une augmen-
tation du taux d'éléves capables de lire a I'age de 11 ans (67% en 1997,
83% en 2004). C'est ainsi que fut définie la méthode 'Searchlight' qui
permet a l'enfant d'utiliser plusieurs techniques a sa disposition pour
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décoder et comprendre ce qu'il lit. Selon ces principes, 'enfant peut utili-
ser le contexte, les images, les lettres ou toute autre information lui per-
mettant de lire un texte. L'amélioration est sans doute liée au fait que la
lecture soit devenue une entité a part entiere du curriculum et non plus
intégrée dans d'autres enseignements comme auparavant,

Le rapport de Jim Rose fait apparaitre que malgré tous ces
efforts, prés de 20% des enfants sont encore en difficulté. Des diffé-
rences de performances entre les garcons et les filles A I'avantage de
ces derniéres, des problémes d'illettrisme concentrés dans les milieux
socioculturels défavorisés et dans les groupes sociaux dont la langue
principale n'est pas I'anglais restent trés présents. 1l préconise donc
un retour a la méthode syllabique (phonic synthetic)

2.- Les Etats-Unis
Site du National Reading Panel: http://www.nationalreadingpanel.org

En 1997, le Congrés des Etats-Unis a demandé au National Institute
of Child Health and Human Development (NICHD), en relation avec le
ministére de I’Education de réunir un panel national afin d’examiner
Pefficience des différentes méthodes de lecture utilisées a I’école.

Pendant deux ans (1998-1999), le National Reading Panel conduisit
une recherche sur les connaissances actuelles en matiére d’enseignement
de la lecture et enquéta sur les différentes pratiques a travers le pays.

Au moment de cette étude conduite par le National Reading Panel
les Etats-Unis ont connu, depuis les années 60 une évolution similaire a
celle de la France: les méthodes idéovisuelles (“whole word” surnommées
“look-say™) avaient largement cédé la place a des méthodes intégratives
(“whole language™), qui enseignent le code mais de maniere non systé-
matique (semblable donc aux méthodes semi-globale utilisées en France.

Les méthodes de lecture ont été comparées en fonction de la
systématicité ou de 1’absence de 1'approche phonique. L’analyse a
notamment montré que les méthodes "systématiques" sont supérieu-
res non seulement aux méthodes idéovisuelles (whole word) mais
aussi aux méthodes semi-globales (whole language)

Extraits du rapport:

Les résultats de [’étude furent impressionnants. Par dessus tout, les
conclusions furent qu’entrainer les enfants a manipuler les sons au sein
des mots était hautement efficace, dans une grande variété de situation
d’enseignement et une grande variété d’éléves de niveau et d’dge différent.
Apprendre aux éléves a appréhender les sons et les phonémes favorise
lapprentissage de lecture plus efficacement que les méthodes qui igno-
rent celte pratique.

Principalement, les expérimentations conduisirent a la conclusion
que les progres des éléves en lecture et en orthographe étaient liés a un
enseignement phoniquesystématique.
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Cela se vérifia au travers de multiples expériences dont les conclu-
sions furent convergentes. Tandis que ces pratiques d’enseignement
phonique avaient des effets sur la capacité de lecture et la maitrise de
l'orthographe des éléves, elles n'ont influencé en rien les résultats aux
évaluations en mathématiques. Cela prouve que l'effet de nouveauté
pédagogique n’a pas influencé I'ensemble des résultats: les conséquen-
ces positives se sont limitées au domaine étudié.

De plus, les effets de cette approche furent durables, au dela de la
phase de formation spécifique. Les enfants d’{{:prima’es différentes accru-
rent leurs compétences en déchiffrage, en lecture et en orthographe
comme un effet de leur entrainement par la méthode phonique. Cepen-
dant la méthode ne fut pas efficace pour accroitre les compétences en
orthographe chez les mauvais lecteurs.

Aujourd’hui, le programme Aucun enfant laissé au bord du chemin
(No Child Left Behind Act), voté en 2002 par le Congrés des Etats-
Unis préconise la méthode phono-synthétique pour apprendre a lire.

3.- L’Australie. National Inquiry into the Teaching of Literacy, De-
cembre 2005

Bien que les derniers indicateurs de I’OCDE sur les acquisitions des
éléves placent I’ Australie en position favorable parmi les autres nations,
le gouvernement se préoccupe de la minorité qui continue & avoir des
difficultés face aux acquisitions fondamentales.

D’oll cette étude conduite au cours de ’année 2005 sur
I’enseignement de la lecture, a la fois regard sur les acquis de la recher-
che particuliérement ceux concernant les éleves en difficulté, et enquéte
nationale sur les pratiques.

En dépit du manque de preuves de son efficacité la domination du
constructivisme (en tant que théorie de la connaissance) a eu une in-
fluence sur la formation des maitres et sur les pratiques pédagogiques
induites. Cependant, il est évident que les approches constructivistes de
Uenseignement, incluant les méthodes globales, ne sont pas en faveur
des éléves qui manifestent des difficultés d’apprentissage, en particu-
lier de ceux qui ont des difficultés a apprendre a lire.

Pour les apprentissages premiers de la lecture, les conclusions de
nombreuses recherches nationales et internationales indiquent de maniére
constante, qu'un enseignement fondé sur une approche phonologique ap-
porte la meilleure efficacité pour le démarrage et pour I'approfondissement
des apprentissages de la lecture, de ’écriture, de I’orthographe et de la
compréhension, que ne le font les méthodes qui ne conduisent pas a un
enseignement phonique systématique ou qui ignorent cette pratique.

Tous les témoignages indiquent que les éléves sont assurés de la
meilleure réussite quand les enseignants intégrent explicitement dans
leurs pratiques les éléments suivants: conscience des phonémes, travail
sur les son, entrainement a la lecture courante, apprentissage du voca-
bulaire, travail sur la compréhension.
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2) DES PRATIQUES ACTUELLES:

1.- Allemagne

Une méthode syllabique est majoritairement utilisée (Lénder de
I'Est et Baviére surtout), parfois ne méthode mixte. Les établissements
scolaires et les enseignants bénéficient cependant d’une grande autono-
mie dans un contexte fortement décentralise.

L’approche orale et communicative de la lecture lide aux situations
vécues par les éléves domine: cette méthode dite “naturelle “est proba-
blement la caractéristique la plus répandue pour les premiers apprentis-
sages sur tout le territoire allemand.

2.- Finlande

La Finlande possede une population pratiquant soit le suédois (20 %),
soit le finnois (80 %). L’éducation est du ressort des communes.

L’enseignement de la lecture est purement syllabique.

Les enfants entrent en année préparatoire & 6 ans et commencent
leurs études, y compris |’apprentissage de la lecture a4 7 ans: ce systeme
est encore proche du systéme soviétique qui a fait ses preuves.

Selon l'enquéte PISA sur les connaissances et compétences des
enfants de 15 ans, 1a FINLANDE est premiére dans tous les domai-
nes testés y compris la lecture.

(La France, en lecture, arrive, selon les “items” a la 12 ou 22éme place.
Il faut noter que moins de 1% de la population finlandaise est d’origine
étrangére.)

3.- Italie

La presse italienne a consacré des articles 4 'annonce faite en
France de I'abandon de la “méthode globale” au profit de la “mé-
thode syllabique”, ainsi que les nouvelles directives en matiére d'ap-
prentissage de la lecture.

Une méthode mixte est généralement appliquée dans les écoles
italiennes, dés la maternelle, en l'absence de directives ministérielles
liées a l'autonomie scolaire qui confére a l'enseignant un choix qu'il fait
en fonction des éléves. Les préoccupations pédagogiques en [talie sont
bien plus liées a la compréhension du texte qu'a la lecture.

Les experts italiens en matiére de pédagogie s'accordent a dire que
la méthode globale favorise les meilleurs éléves et pénalise les autres.

Selon l'ancien ministre de I'Education, Tullio De Mauro, un éléve
sur quatre ne sait ni lire ni écrire correctement a la sortie du collége.

4.- Suisse (romande)

L’éducation est du strict ressort des cantons. Celui de Genéve a été
choisi comme exemple, sachant que les autorités cantonales se concer-
tent pour la définition des programmes et des méthodes pédagogiques.
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L’enfant entre & I’école élémentaire & 6 ans. La méthode d’appren-
tissage de la lecture est, pour I’essentiel, syllabique. On demandera
cependant ensuite et progressivement a 1’éléve de mémoriser “en bloc”
les mots les plus fréquents. La lecture simple est acquise aprés 4 ans, la
lecture plus complexe (mémes sons avec différentes orthographes, méme
orthographe pour différents sons) vient ensuite.

33k o sk ok e sk sk ok sk

http://www.acamiens.fr/inspections/60/_docs/2006_1_Letire_de rentree.swf

L'Inspecteur d’académie, i

Directeur des services départementaux de I’Education nationale 2
Mesdames et Messieurs les directeurs d’école maternelle et élémentaire
Mesdames et Messieurs les enseignants S/c de Mesdames et Messieurs
les Inspecteurs de I'Education nationale

Objet: lettre de rentrée.

La rentrée scolaire 2006 est marquée par la publication du décret
2006-830 au Journal Officiel du 12 juillet 2006, relatif au socle commun
de connaissances et de compétences. Ce texte, refondateur de [’école de la
République, concerne tous nos concitoyens: les éléves, leurs parents et vous-
méme, leurs professeurs. Il aplporte une clarification salutaire sur ce qui
est attendu de 1’école, permet la mise en perspective de nombreux textes
récents et pose une véritable ambition éducative pour les années a venir.

Je vous invite a lire ce texte avec la plus grande attention; vous le
trouverez bien évidemment dans 1’encart du BOEN n°® 29 du 20 juillet
2006 ( http://www.education.gouv.fr/bo/2006/29/MENE0601554D.htm )

11 figurera en lien hypertexte sur le site de I’Inspection académique
de I’Oise dans la liste suivante:

— Socle commun de connaissances et de compétences :

http://www.education.gouv.fr/bo/2006/29/MENE0601554D.htm

— Instructions officielles de 2002 : http://www.education.gouv.fr/

b0/2002/hs1/default.htm

— Circulaire et arrété sur la lecture des 03/01/06 et 24/03/06 :

Circulaire du 03.01.2006:
ftp://trf.education.gouv.fr/pub/edutel/actu/2006/apprendre_a_lir
e _circulaire.pdf

Lettre flash “Apprendre a lire”: http://media. education.gouv.fr
/file/11/6/2116.pdf

B.O. MENE0600958A: http://www.education.gouv.fr/bo/2006/
13/MENEO0600958A.htm

— Projet académique de performances 1 er degré : http://www.ac-

amiens.fr/academie/actualite/apac/indicateurs01.htm

— Circulaire interministérielle relative a la scolarisation des éléves

handicapés : http://www.sante.gouv.fr/adm/dagpb/bo/2005/05-
09/a0090043 .htm
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~ Circulaire relative a la mise en ceuvre des PPRE a 1’école et au
collége (a paraitre).

Chacun d’entre vous doit se pénétrer de ces textes importants et
questionner sa pratique au quotidien pour satisfaire a leurs priorités.

Cette préoccupation est encore renforcée au cycle II ou les apprentissa-
ges fondamentaux commencent & se structurer. Je vous demande en consé-
quence de placer la question de la lecture et du socle commun & I’ordre du
jour de tous les conseils de cycle 11 sans exception. Un compte rendu en sera
adressé a I'[EN de la circonscription qui veillera au caractere effectif de cet
examen, apportera régulation et formation autant qu’il sera nécessaire.

Je vous souhaite une excellente rentrée 2006 et une année scolaire
2006-2007 pleine de réussites scolaires et personnelles.

M. Alain Chevrel
Inspecteur d’académie .
Directeur des services départementaux de I’Education nationale
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http://media.education.gouv.fi/file/11/6/2116.pdf

lettre flash
lettre

6 janvier 2006

1) Apprendre systématiquement en début de CP la relation entre les lettres
et les sons. Intitulée “Apprendre a lire”, la circulaire de Gilles de Robien est
destinée a clarifier une fois pour toutes quel cheminement appliquer pour
apprendre 2 lire aux enfants». Aprés avoir présenté a grands traits le pro-
cessus d’apprentissage de la lecture et la cohérence des méthodes syllabiques
ou phono-synthétiques, le ministre souligne que «l’automatisation de la re-
connaissance des mots nécessite des exercices systématiques de liaison entre
les lettres et les sons et ne saurait résulter d’une mise en mémoire de la pho-
tographie de la forme des mots qui caractérise les approches globales de la
lecture. «L’apprentissage de la lecture passe par le décodage et I’identifica-
tion des mots...». Celle-ci «n’a rien a voir avec une devinette et son ap-
prentissage se construit progressivement». Il demande donc aux maitres
d’écarter «résolument les méthodes qui saturent la mémoire des éléves
sans leur donner les moyens d’accéder de fagon autonome a la lecture».

2) Lire, ¢’est accéder au sens précis des mots «Déchiffrer les mots dans I’ordre
constitue un savoir faire indispensable, mais ne suffit pas: le but de la lecture
est d’accéder au sens précis des mots, puis des phrases, puis des textes et non
pas seulement aux bruits des mots [...] Par la familiarisation avec des livres
adaptés 4 son dge, ’éléve étendra sa culture et donnera plein sens a la lec-
ture par laquelle il apprendra a accéder au savoir de maniere autonome».

3) Dépister trés tot les difficultés: une évaluation en début de CEl La mai-
trise de la lecture est indispensable a la réussite des autres apprentissages.
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Les difficultés doivent donc étre repérées au plus vite. Pour cela, le
ministre annonce aussi dans sa circulaire que 1’évaluation des compétences
des éléves a I’entrée en CE1 est généralisée. L objectif est de pouvoir, aprés
analyse des difficultés qui persisteraient, «mettre immédiatement en

lace des programmes personnalisés de réussite ducative» dont «tous les
Eénéﬁciaires doivent étre réellement lecteurs a la fin de I’année de CE1».
4) Mettre en oeuvre sans délai «Les inspecteurs, les conseillers pédago-
giques, les formateurs des IUFM» sont «les premiers responsables de la
mise en oeuvre de ce texte. "Mais pour que les maitres et maitresses
disposent «des meilleurs outilsy», le ministre souhaite aussi «que les édi-
teurs de matériel pédagogique a destination des classes, ainsi que les
gestionnaires de dispositifs de formation a distance, contribuent a cet
effort de recentrage des apprentissages premiers de la lecture».
Lire la circulaire.

k sk 3k 3k ok ok ok ok 3k ok

Une décision fondée sur I’expérience et la recherche.

Au cours de la conférence de presse du 5 janvier consacrée a la présen-
tation de la circulaire sur la lecture, Gilles de Robien a développé les raisons
de sa décision. Contrairement a ce qui est affirmé ici et 14, les méthodes d’ap-
prentissage de la lecture “a départ global” sont trés couramment employées.
“Les travaux des chercheurs, en France comme a I’étranger, démontrent
qu’elles sont beaucoup moins efficaces que les méthodes a départ phono-
synthétique ou syllabique, et qu’elles sont méme néfastes pour les enfants
les plus fragiles”. Si 80% des ¢léves réussissent a apprendre 4 lire, la préoc-
cupation du ministre concerne plus particulierement les 20% restants qui
sont souvent ceux qui ne bénéficient pas d’un soutien a la maison. Plu-
sieurs pays, tels que le Royaume-Uni, les Etats-Unis, I’Allemagne, la
Finlan(fe, pronent également I'utilisation des méthodes syllabiques.

feoskoskoskook ok ok kok ok

http://www.education.gouv.fr/cid813/conference-de-presse-sur-la-
lecture.html

Conférence de presse sur la lecture Discours-Gilles de Robien
05/01/2006

Seul le prononcé fait foi.
Mesdames et Messieurs,

Permettez-moi d'abord de vous présenter tous mes veux pour l'an-
née 2006!

Cette année, le Président de la République et le Premier ministre
l'ont dit, sera “l'année de I'égalité des chances™.

Or la premiére égalité des chances, la premicre mission, le premier de-
voir de I'Ecole: c'est d'apprendre 4 lire et a écrire & tous les petits Frangais.
S'il ne devait rester qu'une seule mission, ce serait évidemment celle-1a!
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L'apprentissage de la lecture est sans doute le plus beau moment de
la mission d'enseignement. La lecture est le plus bel outil de développe-
ment personnel, le plus fondamental.

'est parce que l'apprentissage de la lecture est essentiel, que je consi-
dére qu'il est nécessaire de donner des repéres clairs aux enseignants.

'est la raison de la circulaire que je vous présente aujourd'hui: elle
a pour objectif un certain nombre de mises au point, une indispensable
clarification.

Je veux donc dire aujourd'hui les choses de maniére claire:

D'abord,

1) Oui, la méthode globale existe toujours. Ne jouons pas sur les mots,
comme on l'a fait trop souvent sur ce sujet jusqu'a maintenant.

La seule méthode qui n'existe plus, c'est la méthode globale dite
“pure”, inspirée de Decroly. Le propre de cette méthode était de ne ja-
mais faire intervenir, méme dans un second temps, l'analyse des élé-
ments, syllabes et lettres. Elle n'a en réalité guere été appliquée.

En revanche, des méthodes “a départ global” continuent d'exister:
j'entends par 13, avec les chercheurs (comme Franck RAMUS par exem-
ple), toutes les méthodes qui font commencer I'apprentissage de la lec-
ture par une approche globale, et font intervenir tro{) tard l'apprentissage
syllaEique. Ces méthodes a départ global, sous les noms de “semi-
globales” ou “mixtes”, sont trés couramment utilisées encore aujourd'hui.

Je citais Franck Ramus, qui est chargé de recherches au C.N.R.S. au
laboratoire de sciences cognitives et de psycholinguistique; voici ce qu'il
déclarait lors de s journées de 1'Observatoire National de la Lecture en
2005: «La méthode globale est censée avoir disparu depuis 30 ans, mais
la méthode mixte qui I'a remplacée est trés souvent appliquée suivant des

rincipes d'inspiration “globale”, accordant peu ou pas d'importance a
‘apprentissage systématique des correspondances graphémes-phonémes».

Je dois dire d'ailleurs que la force et I'ampleur des réactions confir-
ment indirectement mon propos: pourquoi autant d'agitation si la mé-
thode globale avait réellement disparu?

J'ajoute que les parents qui achétent chaque année 100 000 exem-
plaires d'une célebre méthode syllabique ne le font pas sans raison!

Or, et c'est mon deuxiéme point:

2) Les travaux des chercheurs démontrent que les méthodes a départ
global sont beaucoup moins efficaces que les méthodes a départ phono-
synthétique ou syllabique, et qu'elles sont méme néfastes pour les enfants
les plus fragiles.

Ce n'est pas moi qui vous le dis, mais des scientifiques spécialisés
dans l'étude de la lecture, qu'il s'agisse de neurologues, de psycholinguis-
tes ou de linguistes.

On observe sur cette question un consensus remarquable de la
communauté scientifique, aussi bien en France qu'a I'étranger.

Je peux vous citer quelques exemples:

Je pense notamment aux travaux de Liliane Sprenger-Charolles,
psycholinguiste, directrice de recherche au C.N.R.S., dans le laboratoire
d'études sur l'acquisition et la pathologie du langage chez I'enfant.
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Je la cite: «Les enfants qui décryptent le mieux au départ appren-
nent plus vite et mieux ensuite; le décodage est la condition sine qua non
de l'apprentissage de la lecturey.

Je pense aussi a Johannes Ziegler ou a Stanislas Dehaene, membre de
I'Institut, professeur au Collége de France, directeur de I'unité INSERM-C.E.A.
de “Neuro-imagerie cognitive”, au service hospitalier Frédéric-Joliot.

Je cite ce demier: «La région cérébrale [spécialisée pour la lecture]
parait ne pas fonctionner par “reconnaissance globale du mot”. Au
contraire, elle décompose les mots écrits en éléments simples (les lettres,
les graphemes) avant de pouvoir les identifier».

Et il ajoute: «De nombreuses recherches convergent pour suggérer
que l'apprentissage est plus rapide lorsque l'on porte l'attention de l'en-
fant sur le niveau des graphémes (qui est codé dans cette région) et sur
les correspondances graphémes-phonémesy.

Je voudrais enfin citer Alain Bentolila, professeur de linguistique a
l'université de Paris V, qui fait justice des reproches que l'on entend par-
fois faire a la méthode syllabique: «Contrairement & ce que l'on a seriné
aux instituteurs pendant trente ans, ce n'est donc pas le fait de déchiffrer
qui est responsable d'une lecture dépourvue d'acces au sens, mais c'est le
déficit du vocabulaire oral qui empéche l'enfant d'y accéder».

Autrement dit, les raisons qui ont fait abandonner la méthode sylla-
bique & une certaine époque n'étaient pas fondées!

Mais je vous l'ai dit, la recherche dit exactement la méme chose a
I'étranger.

Je citerai en particulier 1'é¢tude de grande ampleur qui a été¢ menée en
1998-1999 au Etats-Unis par I'Institut national de la santé des enfants et
du développement humain (National institute of child health and human
development). Il a en effet examiné l'efficience des différentes méthodes
de lecture utilisées a 'école, sur un large panel d'écoles.

Le résultat a été trés clair: les méthodes “systématiques” sont supé-
rieures non seulement aux méthodes idéovisuelles, mais aussi aux mé-
thodes semi-globales.

Bref, les méthodes a départ global sont moins efficaces que les mé-
thodes a départ phono-synthétique, ou syllabique. Elles présentent méme,
pour les enfants les plus fragiles, ou les moins accompagnés a la maison,
un véritable risque: celui de tomber dans des difficultés ensuite insur-
montables pour acquérir correctement le code alphabétique.

Ces difficultés viennent de ce que les méthodes a départ global
s'appuient sur la reconnaissance quasi photographique des mots, et non
sur la connaissance des éléments qui les composent.

Dans ces conditions, lire ressemble a une devinette, ou a un jeu
d'hypothéses: I'enfant ne lit pas a proprement parler, il reconnait une
image, qui lui évoque une signification approximative. Les difficultés
que I'on constate en sixiéme (confusion entre “ils” et “lis”, “cassons”, et
“cachons”, etc.) s'expliquent de la méme manicre.

Alors me direz-vous, 80% des éléves réussissent a apprendre a lire!
Oui, mais ce sont les 20% restants qui me préoccupent.
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Pour moi, la conclusion de tout cela est limpide: I'apprentissage de
la lecture doit commencer par le son et la syllabe. Il faut le dire claire-
ment, nettement, explicitement et le faire savoir a I'ensemble du systéme
éducatif. Cela, je le dis avec force, n'a jamais été fait. Les instructions ont
jusqu'ici prété a confusion; elles sont demeurées ambigués.

D'onl la nécessité de cette circulaire, et c¢'est mon troisiéme point.

3) Une circulaire, pour quoi faire?

— D'abord, il y a une demande de la part des jeunes professeurs et
des étudiants en IUFM: le flou et les confusions verbales qui régnent sur
la question depuis de trop nombreuses années ont fini par créer une situa-
tion angoissante pour eux.

De nombreux instituteurs se sentent un peu abandonnés; ils doivent
“inventer” leur propre méthode; certains n'osent pas dire la méthode qu'ils
emploient et dissimulent leurs pratiques, d'autres aimeraient savoir ce qui
est efficace et ce qui l'est moins. Bref, un besoin de repéres se fait sentir.
Il était temps qu'un ministre fasse la clarté sur le sujet. Il serait tout de
méme extraordinaire qu'il soit le seul a ne pas s'exprimer!

— Ensuite: la loi impose désormais la maitrise d'un socle commun.
Et le ministre en sera comptable! Or le fondement de ce socle, c'est la
lecture. Sans elle, tout s'écroule.

Nous le savons tous: 'échec au cours du cycle des apprentissages
fondamentaux est un échec difficilement remédiable.

Je suis donc totalement déterminé a tout faire pour assurer la mai-
trise de la lecture. C'est ma premiére responsabilité. Je veux conduire les
choses jusqu'a leur terme, c'est-a-dire, en l'occurrence, jusqu'a leur appli-
cation dans les classes. Ce sujet est trop grave pour faire 'objet de polé-
miques ou d'annonces sans lendemain!

Bref, le moment m'est paru venu de tirer les conclusions logiques de
ce faisceau d'éléments!

Je remarque d'ailleurs que je ne suis pas le seul a estimer que “le
moment est venu”. Certains de nos amis étrangers ont pris trés récem-
ment les mémes décisions: je pense aux Etats-Unis, qui ont tiré les pre-
miers les conséquences des enquétes comparatives sur les méthodes; je
pense aussi a 'Australie, ou bien encore au gouvernement travailliste, en
Grande Bretagne, qui a pris au mois de décembre exactement la méme
décision que moi!

Je pourrais également vous parler de la Finlande, toujours classée
premiere dans les comparaisons internationales en lecture, et qui appli-
que depuis longtemps des méthodes phono-synthétiques.

J'en viens donc a cette circulaire, que j'ai adressée hier aux inspec-
teurs d'académie et aux directeurs dTUFM.

Le but de ce texte est clair: je veux établir une bonne fois, de ma-
niére parfaitement explicite, quel cheminement appliquer pour apprendre
a lire aux enfants.

Je veux dire aussi clairement quel type de démarche doit étre réso-
lument écarté.

Cela n'avait jusqu'ici jamais été fait.
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Cela n'empéchera pas l'inventivité pédagogique! Ce n'est pas un
retour 4 je ne sais quel passé mythique! Non, il s'agit simplement de se
tourner vers l'avenir en tirant les conclusions de l'expérience.

Quant a la liberté pédagogique, j'y suis tres attaché, mais il faut bien
la comprendre. D'abord, je vous rappellerai ce que dit la loi: «La liberté
pédagogique de l'enseignant s'exerce dans le respect des programmes et
des instructions du ministre chargé de I'éducation nationale».

Ensuite, le corollaire de la liberté, c'est évidemment l'efficacité et le
souci du résultat! Tl y a des méthodes performantes et d'autres qui ne le
sont pas. Et pour tout vous dire, la liberté pédagogique n'est pas la liberté
de faire n'importe quoi!

J'en viens donc au contenu de la circulaire:

Laissez-moi vous dire l'essentiel en quelques mots.

Je demande aux maitres d'utiliser des méthodes qui commencent par
I'apprentissage des “éléments”, et permettent aux enfants de faire méthodi-
quement le rapport entre la forme écrite d'une lettre et le son qu'elle donne.

Deux phases successives sont donc nécessaires: une ﬁremiére phase
syllabique pour arriver dés que possible 4 la lecture de phrases simples,
de textes courts et de livres.

Cela signifie donc que le maitre doit écarter les méthodes qui font
commencer ['apprentissage de la lecture par la reconnaissance globale, et
quasi f)holo raphique des mots.

1l doit les écarter parce qu'elles saturent la mémoire des éléves sans
leur donner les moyens d'accéder dés la fin du CP a la véritable lecture:
la lecture ne doit en aucun cas étre un exercice de devinette.

En publiant cette circulaire, je souhaite clarifier ce qui ne l'avait
jamais été, et mettre un terme a l'ambiguité qui a trop duré et qui est
pesante pour de nombreux enseignants.

Je sais aussi que les étudiants d'TUFM, qui se destinent au professo-
rat des écoles, sont désireux de recevoir une formation vraiment com-
pléte et méthodique sur l'apprentissage de la lecture. Ils sont désireux
d'instructions claires.

C'est pourquoi, je le souligne, les inspecteurs, les conseillers péda-
gogiques, les formateurs des IUFM sont les premiers responsables de la
mjse en uvre de ce texte, que suivra de preés l'inspection générale de
I'Education nationale.

A tous, je veux exprimer ici ma confiance. Ils réalisent la tiche la
plus importante de notre systéme €ducatif, et 'une des missions les plus
essentielles de la République. L'apprentissage de la lecture, c'est la pre-
miére mission civile de 1'Etat.

Clest dire l'importance que j'attache a ce texte!

Je vous remercie.
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