RESENAS Y PUBLICACIONES

Utanda Higueras, M.C.; Cerrillo Torremocha, P.C. y Garcia Padrino,
J. (Coords%u(ZOUS). Literatura En{ami! y educacion literaria. Cuenca:
Universidad de Castilla-La Mancha.

Hace ya algunos afios, una de las injustas quejas relacionadas con la
Literatura Infantil habia sido su consideracién de hermana menor de la Lite-
ratura con mayusculas. A su escasa valoracion habia contribuido la ausen-
cia de un gremio de criticos y tedricos literarios, cuyas aportaciones (de
haberlas habido) le hubiesen otorgado la carta de naturaleza literaria o
estética. Afortunadamente, su vinculacion al area de conocimiento de
Didactica de la Lengua produjo que la Literatura Infantil, como dmbito
de estudio, experimentara un notable desarrollo. En torno a ella se ha ido
generando un notable y significativo volumen de trabajos de cardcter
cientifico, que han permitido abonar un campo de investigacién tan bal-
dio como éste era.

En este sentido, hay que reconocer que una de los centros que ha
contribuido a impulsar la Literatura Infantil como disciplina cientifica ha
sido la Universidad de Castilla-La Mancha. En los afios ochenta, aten-
diendo a la escasa proyeccion de este &mbito del conocimiento, se aposto
por la creacion de un curso de verano, que ademas ha sido punto de en-
cuentro para aquéllos que pretendian la construccién de una teorfa y
critica de la literatura infantil. Estos cursos se han afianzado y en la ac-
tualidad son un referente ineludible para los especialistas; su rigor y el
prestigio académico de sus ponentes asi lo atestiguan.

El libro que aqui resefio, Literatura infantil y educacion literaria,
est4 compuesto por una serie de conferencias expuestas durante el curso de
verano de 2004. Estos trabajos se agrupan en tres secciones especificas:

1) Dos vivencias lectoras. ) _
2) Literatura Infantil y educacion literaria.
3) Editar, investigar y escribir literatura infantil y juvenil en Espafia.

La primera seccion nos trae el testimonio de dos grandes escritores espa-

fioles acerca de sus inicios en la lectura. Por un lado, Luis Alberto de
Cuenca, en “La forja de un lector”, nos presenta una parte de su canon
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personal, con el que fue formandose durante su infancia y adolescencia,
haciendo hincapi€ en el cardcter heterogéneo de esta lista (desde tebeos
hasta los clasicos de la literatura universal) y en esa casi sagrada devo-
cién que todos hemos sentido hacia ciertas editoriales o hacia ciertos
libros significativos de nuestro circulo mas intimo. Por su parte, José
Maria Merino, en “Leer, una aventura diferente”, nos muestra su inicia-
cidn en la lectura de ficciones y como sus primeras experiencias lectoras
han configurado, en gran medida, su personalidad. De esta confesion
intima extrae ademas varias sugerencias o recomendaciones: exigir la
calidad literaria suficiente a los libros que guien nuestras primeras expe-
riencias lectoras y reconocer ¢l caracter desinteresado y libre de cual-
quier lectura literaria; recordemos la méxima de Pennac «el verbo leer no
soporta el imperativoy.

La segunda seccion nos ofrece las aportaciones de diferentes profesores
universitarios de reconocido prestigio, con un hilo conductor comtn: la
idea de la literatura infantil como base de la educacion literaria. El traba-
jo del profesor Antonio Mendoza, “La Educacién Literatura desde la
Literatura Infantil y Juvenil”, incide en la funcionalidad formativa de los
textos literarios infantiles, ya que, al ser éstos las primeras experiencias
receptoras de los nifios, son instrumentos idéneos que pautan y organizan
la manera en que éstos construyen su competencia lecto-literaria y su
intertexto lector.

En cada etapa en la formacion literaria del lector, las obras idéneas
son aquéllas que permiten en todo momento establecer entre el texto y el
lector un didlogo interactivo, en el que las aportaciones del texto favo-
rezcan o pongan en funcionamiento las capacidades del lector. En este
sentido gira la contribucién de Luis Séanchez Corral, “Competencia lite-
raria y proceso educativo”. Los textos literarios infantiles poseen pecu-
liaridades que potencian y estimulan la implicacién y la respuesta del
lector infantil en la construccion del significado. Desde esta premisa, el
autor de este trabajo identifica competencia literaria y lector implicito,
subrayando que el objetivo educativo es formar al nifio para que sepa
interpretar o dar respuesta a las estructuras apelativas del texto. ;Cémo
busca el texto la respuesta del lector? Los mecanismos son muchos y
varios. De ello se ocupa Gemma Lluch en “Textos y paratextos en los
libros infantiles”, donde analiza el papel especifico del paratexto en la
formacion de los lectores noveles. La educacion literaria de los nifios ha
de pasar necesariamente por €l reconocimiento de cualquier elemento
paratextual, ya que éstos potencian la realizacién de hipotesis de inter-
pretacion de los textos y, por consiguiente, contribuyen a la formacion de
la competencia lecto-literaria.

No hay que olvidar en todo momento que los lectores noveles han
nacido en los albores de un nuevo milenio y que, por lo tanto, son con-
sumidores “enganchados” a las nuevas tecnologias. Esto implica que el
desarrollo de su intertexto lector y de su competencia literaria, en gene-
ral, haya que abordarlos desde una perspectiva méas amplia. De esta re-
flexién parte Pedro C. Cerrillo en su trabajo “Los nuevos lectores: la
formacién del lector literario”. Este reto ha de afrontarse insistiendo, por
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un lado, en la gratuidad y el cardcter voluntario de las primeras lecturas
y, por otro, en formar a [os nifios para que puedan apreciar y valorar las
obras literarias.

Si la formacién literaria de los lectores en las primeras etapas de la
vida depende, en gran medida, de los textos literarios elegidos en el ém-
bito escolar, resulta crucial y necesario establecer una lista de lecturas
adecuada para tal fin. El profesor Jaime Garcia Padrino asume este desafio,
elaborando una lista en la que sigue unos criterios literarios, historicistas
y formativos a la vez. Su propuesta personal, avalada por toda una vida
académica dedicada a este campo de investigacion, comprende, por una
parte, las cien mejores obras literarias infantiles espafiolas y, por otra, su
clasificacion atendiendo al factor cronolégico.

La ultima seccion del libro est4 dedicada a las experiencias de dis-
tintos agentes sociales relacionados con los textos literarios infantiles.
Nos referimos al testimonio de editores, escritores y criticos de obras de
esta naturaleza. Este apartado lo abre el Director de Publicaciones Gene-
rales de Ediciones SM, José L. Cortés Salinas, para quien un editor es un
facilitador de la educacion literaria, ya que es el encargado de facilitar la
comunicacién entre el texto y el nifio o nifia, si bien los criterios que
adopta para editar o publicar no sean siempre lo estrictamente educativos
ylo literarios. Por su parte, Marfa José¢ Gomez Navarro, Directora de
Publicaciones Generales de la Editorial Edelvives, nos habla de la pasion
de editar como la labor de elegir lo publicable y de dar coherencia y
“forma estética” a esa publicacion con el fin Gltimo de contribuir a hacer
lectores criticos.

Por lo que respecta a los escritores, Miguel Larrea expone con gran
precision el doble compromiso de un escritor cuyas obras son leidas por
un publico joven: en primer lugar, son textos a partir de los cuales se
forman como lectores y, en segundo lugar, son textos que pueden calar
profundamente en ellos, ya que es la época de la vida donde se viven con
mayor intensidad tanto el goce de la literatura como las miserias de la
existencia. En este sentido, Ricardo Gomez, desde su perspectiva de
escritor, se adhiere en su intervencion a ese manifiesto contra la invisibi-
lidad de la literatura infantil, intentando dignificarla.

Teniendo como base la Teorfa de los Polisistemas, Blanca-Ana Roig
Rechou expone con gran acierto una via posible de canonizacion de los
textos literarios infantiles. Recordemos que ésos, dependiendo de cada
momento histdrico, han tenido una posicion especifica e inequivoca en el
dindmico sistema literario. Su status se ha definido siempre en funcién
de las normas o reglas que definen la produccion y el consumo de la obra
literaria. En este sentido, estos textos han sido situados inexorablemente
en los aledafios del sistema literario, en un lugar parecido al que ocupa la
literatura de adultos no candnica. Esta posicion se ha debido también en
parte a que su naturaleza ha estado definida, més que por su relacion con
el sistema literario, por el especificamente educativo: como vehiculo
para la educacién e instrumento optimo para la ensefianza y el adoctri-
namiento del nifio.
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Cierra el volumen el trabajo del profesor Eloy Martos Nufiez, “La
investigacion en la Universidad en Literatura Infantil y Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién”. En él desarrolla la idea de que, inmer-
sos en la sociedad de la informacién, hay que formar a lectores activos,
polivalentes y multimediales, capaces de dar sentido y significado a las
diferentes manifestaciones artistico-literarias que hoy se ofrecen. De
especial interés resulta la descripcion detallada que realiza de las herra-
mientas virtuales y de su aprovechamiento en el ambito académico de la
Literatura Infantil.

Este volumen ofrece desde diferentes ambitos una reflexién, no por
breve menos interesante, sobre los caminos por los que debe transcurrir
la Literatura Infantil. Y en ello estamos.

José Manuel de Amo Sanchez-Fortin
Universidad de Almeria

Rosa Tabernero. Nuevas y viejas formas de contar. El discurso narrativo
infantil en los umbrales del siglo XXI. Prensas Universitarias de Zara-
goza. 2005. Zaragoza. (Coleccion Humanidades, n® 53). 281 paginas.

Esta obra de Rosa Tabernero es un exponente claro de los avances
que el estudio sistematico y la revision desde la perspectiva de la critica
literaria ha adquirido la Literatura Infantil y Juvenil en los altimos afios
en nuestro pais. Como sefiala Victoria Sotomayor en el prélogo de este
estudio, el trabajo aborda el andlisis de la diversidad de propuestas narra-
tivas, modos de contar, que van apareciendo en la LIJ, porque «lejos de
la tradicional concepcién formativa que se le ha atribuido desde sus co-
mienzos, el discurso narrativo infantil se intenta adaptar a un nuevo re-
ceptor, el del siglo XXI».El amplio estudio de la profesora Tabernero
muestra que el auge de la narrativa infantil en los tltimos decenios no ha
sido solo cuestién cuantitativa, sino que se ha producido una interesante
renovacion y, con ella, se ha hecho patente una especifica innovacion en
las orientaciones narrativas en sus multiples aspectos.

El especial valor de este estudio que nos aproxima a un sistematico
estudio de la narrativa infantil se basa en que cada una de las facetas que
se comentan se apoya en el comentario analitico de obras concretas. El
contenido de este libro no es la exposicion tedrica —aspecto que es trata-
do con el rigor necesario, pero a modo de soporte de los analisis que se
presentan.

En la ‘Coda’ final, a modo de sintesis y conclusiéon —pero quiero
mencionarlo aqui ya, porque concreta el interés y la proyeccion que tiene
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este excelente trabajo— la autora destaca la implicacion del lector: el
discurso narrativo en la LIJ «solicita cada vez mas de la participacion del
lector como estrategia textual, opta por un narrador que se aleja de la
omnisciencia tradicional para dejar paso a uno mas proclive al juego
textual». Y también afiade la autora: «las formas de contar han ido evo-
lucionando y se han adaptado al nuevo milenio» (p. 241) y en esa evolu-
cidn, se menciona la alternativa que supone la presencia de la coopera-
cion del narrador discursivo con la ilustracion, que ofrece una nueva
forma de contar. Junto a ello, se analiza la renovacion de tematicas, que
al margen de facetas educativas, introducen al lector en nuevas propues-
tas sobre el contar.

La obra se organiza en tres amplios capitulos. El primero constituye
una cuidada revision de los estudios y perspectivas de la LIJ, su evolu-
cidn desde el ‘didactismo’ hasta orientaciones formativas, en las que la
implicacion del lector es una de las claves del discurso.

En el primer capitulo se presentan las claves y aspectos que inter-
vienen en la valoracién de la narrativa infantil, desde las facetas del dis-
curso literario hasta su proyeccion en la educacion literaria. El Capitulo 2
(“Otras formas de contar: los paratextos en el discurso narrativo infan-
til”) resulta especialmente novedoso e interesante; en €l se analizan la
funcionalidad de los paratextos no verbales, la ilustracion, el peritexto
editorial, se comentan los distintos componentes que intervienen en el
esquema comunicativo del discurso narrativo infantil —combinando la
funcionalidad que se genera entre la ilustracion, el nifio, el mediador, etc.
El tercer capitulo, centro y eje de la obra, es el mas extenso (“De conta-
dores, cuentos y contados”); se centra en el analisis de una cuidada se-
leccion de referentes: el autor, los titulos, las claves intertextuales y otras
facetas de interés. En suma, se nos presenta un interesante analisis y
revision de las distintas modalidades y funciones que se muestran en la
narrativa mas reciente.

Rosa Tabernero concluye ¢l trabajo con un consideracion positiva y
esperanzada: «el futuro parece apostar por la calidad literaria, por la
creacion de lectores competentes, al menos en parte de lo que hoy se
muestra al lector del nuevo siglo» (p. 243). Su analisis, cuidado y riguro-
s0, hace de esta obra un referente para formadores y mediador en la valo-
racion, difusiéon y empleo de la narrativa infantil de nuestros dias.

Antonio Mendoza Fillola
Universitat de Barcelona
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Maria Estrella Garcia Gutiérrez. (Coord.). La Educacion Lingiiistica y
Literaria en Secundaria. Materiales para la formacion del profesora-
do (n° 57). Murcia: Consejerfa de Educacién y Cultura.

Estamos ante una interesante obra, amplia y rigurosa, que atiende de
modo pormenorizado a los més diversos aspectos de contenido y meto-
dolégicos que implican la Educacion Lingiiistica y Literaria en Secunda-
ria. La amplitud de su tematica y de autores no permiten ene stas breves
lineas hacen un desglose detallado de las distintas aportaciones de todos
ellos. El perfil educativo proyectado en el 4rea de Lengua Castellana y
Literatura estd planteado como un espacio comunicacional perfectible a
través de las investigaciones de incidencia social, pues busca convergen-
cias interdisciplinares contrastadas con la realidad de las aulas.

Este texto es el resultado de un trabajo colaborativo cuyo objetivo
es contribuir a mejorar la calidad de la educacion. El esfuerzo de los
colaboradores, representa una voluntad comin por contribuir a la didactica
de lengua y la literatura y en la formacién de profesores como también, la
diversidad interrelacionada gracias a referentes tedricos comunes, anali-
sis coincidentes, y lineas de pensamiento que permiten caminos diversos
con un objetivo comin: mejorar la calidad de la ensefianza,

El estudio, distribuye en dos tomos la educacion lindgl‘.listica y la
educacion literaria. La estructura modular de este conjunto de propuestas
e investigaciones contribuye a flexibilizar la funcionalidad de los mate-
riales, pues hace posible la recurrencia parcial o total de los contenidos
en funcién de las necesidades y de las demandas especificas. Las unidades
tematicas también muestran una construccion precisa; aporta documentos
tematicos, bibliografias, materiales de apoyo, propuestas de précticas
formativas. Es un texto que invita y remite a la reflexién —y de ahi a la
investigacion del docente en el aula—, a modo de revision y mejora de su
actividad profesional. De su comprensién global e interactiva proceden
las propuestas de innovacion viables para %a mejora de los procesos de
ensefianza-aprendizaje.

En el primer tomo, La Educacion Lingiiistica, se despliegan las
propuestas y estudios sobre el desarrollo de mejoras y destrezas comunica-
tivas, a la vez que se abordan reflexiones globales sobre la metodologia
didéactica en atencién a la diversidad en el aula de la Lengua demostran-
do atencién a las preocupaciones educativas que més demanda tienen
hoy debido a la inmigracion en Espafia.

Interesante es la preocupacion que Carlos Lomas presenta al profeso-
rado, pues es una reflexién general sobre sus teorias y practicas educativas
en torno al uso de la lengua con todas sus implicaciones. Significativos
son los alcances de Luis Gonzélez sobre las aportaciones de las ciencias
del lenguaje siendo fundamental la diferencia entre una ciencia bésica y
su didactica. Su enfoque se compone de un modelo teérico y metodolo-
gias que combinen el uso y la reflexion sobre el uso. Felipe Zayas brinda
una reflexion gramatical en un modelo de ensefianza de la lengua en el
que los conocimientos gramaticales puedan contribuir al desarrollo de
habilidades y estrategias para la produccién y comprension de los textos.
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Por otra parte, las principales alteraciones de la lectura y la escritura, sus
causas y diagndstico y su tratamiento son recogidas por Pedro Guerrero y
también Angel Sanz Moreno, quien expone una reflexion acerca de tra-
tamientos de las dificultades de comprension lectora desde un enfoque
tedrico y practico.

La diversidades el aula es tratada por Maria Pilar Nuilez quien invi-
ta a la reflexion sobre nuestras concepciones en este ambito para ofrecer
después un modelo de competencia discursivo necesario para la ensefian-
za responsable. Por otra parte, resultan muy utiles las pautas que ofrece
Jestis Moreno para que errofesorado reflexione sobre su estilo comuni-
cativo en el aula y tome decisiones sobre como promover conductas
positivas hacia el aprendizaje

Por su parte, Rocio Lineros Quintero ofrece un andlisis que atiende
a cada uno de los factores que intervienen en el tratamiento educativo del
alumnado inmigrante. Pilar Garcia establece lineas y modelos culturales
que hacen posible el encuentro entre diversas culturas en el aula. Ofrece
criterios utiles para el analisis de los materiales didacticos disponibles
para la ensefianza del espafiol como segunda lengua,

La propuesta de un proyecto general para la integracion de las TIC en la
secuenciacion didictica de los procesos de produccion textual, es la pro-
puesta de Miguel Muiiiz.

En el segundo tomo, La Educacion Literaria, nos invitan a la ani-
macién a la lectura. Recoge propuestas a la animacion de la lectura en el
fomento de la lectura en Ja ESO. Interesante es la propuesta que recoge
modelo de la literatura comparada desde la perspectiva del modelo intertex-
tual y de la recepcién; como también la creacion de textos de intencidn
literaria y repara en el goge y la necesidad de trabajar textos literarios. M*
Antonia Montalban y M" Angeles Martinez progonen una programacion que
pretende innovar la metodologia de acceso docente a la Literatura Uni-
versal, Conocer y contemplar de forma adecuada en la programacion de la
materia las manifestaciones de la literatura regional es interés y debate
para Santiago Delgado segln su valor relativo, dindmico y participativo
que contribuya a una formacion integral. Creativo es la propuesta de Julidn
Montesinos Ruiz, quien presenta una estrategia de cercania didictica de
los clasicos literarios. Antonio Mendoza explicita los distintos aspectos
de la formacién literaria desde la perspectiva didactica; sefiala la lectura
como la puesta en juego un conjunto de actividades de recepcion, que se
apoyan en la actividad del intertexto lector y desarrollan la competencia
lecto-literaria. Didécticas interdisciplinares que introduzcan metodologias
interactivas y significativas en el trabajo diario en el aula son propuestas
con gran relieve por Pedro Guerrero Ruiz

Los mass media como protagonistas, por ser los agentes introducto-
res de la cultura de masas es un tema desarrollado por Pedo A. Vicente
Ruiz. Aclara que son formas de la cultura que vienen a enriquecer el
canon literario académico para activar el intertexto lector y desarrollar la
competencia literaria.

Julidn Montesinos recoge indicaciones para llevar a cabo el desatrollo
armonico de actuaciones consensuadas por todos los miembros de la
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comunidad educativa en el marco de un Plan Global de Lectura. Tam-
bién desarrolla propuesta completa para programar la lectura en el aula
de lengua mediante Planes Individuales de Lectura.

Explicativo es el proyecto de fomento de la lectura y la escritura en
la biblioteca escolar de Kepa Osoro. Significativo es el tema desarrollado
por M" Teresa Caro: semidtica de la creatividad. Expresa que la esenciali-
dad de lo literario es disfrutar del goce estético participando en el juego de
la creacion. Asi también expone las pautas metodoldgicas que instituyen los
talleres interdisciplinares donde se procura la incorporacién imaginativa
de los clasicos en versiones modernas por medio de tareas creativas.

Esta escueta mencién de autores y tematicas no puede dar cuenta
del interés de estos dos tomos, que son de considerable apoyo para el
profesorado del 4rea. Es destacable y relevante la vision integradora
sobre la didactica de la lengua que se proponen en ambos volimenes.
Ofrece documentos cientificos sobre el tema en cuestion, elaborados por
investigadores cuyo prestigio teorizador ha sido probado en la practica.

Sin duda el profesional interesado por la mejora de su actividad y

ractica docente agradecera las colaboraciones e investigaciones que se
e presentan. Con ello agradecemos el esfuerzo de todos los autores que
participan en la obra y que aportan su saber para una enseflanza més
actual, dinamica y significativa, cuyos modelos de actuacion innovadora
son susceptibles de reflexion ulterior.

Mariana Berrios

Carmen Echazarreta Soler y Celia Romea Castro (2006) Literatura
Universal a través del cine (Vol. 1). Barcelona: Ed. Horsori. ISBN
10:84-96108-19-8 (150 paginas).

El estudio de Carmen Echazarreta y Celia Romea estd pensado y
dedicado al profesorado de secundaria y mas especificamente al de ba-
chillerato. Este volumen es el primero de los dos que contempla la pro-
puesta didactica completa. Tiene cuatro partes:

1) Origen laico y religioso de la literatura. Los mitos universales.
2) Mitologia clasica.

3) La Edad Media y los origenes de la civilizacion europea.

4) Renacimiento.

Estas cuatro partes estan organizadas en ocho capitulos. Cada capitulo

contiene varios apartados: la introduccion al tema, el estudio de los valores
literarios del autor, el comentario y andlisis de la obra y la observacién
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de su contexto historico, una presentacién y comentario critico de la
elicula seleccionada, de su director, de los actores, etc., y se comparan
as semejanzas y diferencias entre la versién literaria y cinematogréfica
del tema contenido. Cada capitulo finaliza con un niimero importante de
sugerencias didacticas que permitan desarrollar actividades con una par-
ticipacion activa de los estudiantes y, al mismo tiempo, evaluar la recep-
cién de la obra o del fragmento literario seleccionado y de la pelicula
correspondiente, asi como el grado de comprensién e interpretacién con-
seguido en todo el proceso de lectura y visién de los textos correspon-
dientes. Al inicio de la obra, se presentan algunos aspectos de critica
literaria y cinematogréfica que faciliten la actividad de comentario de
textos y de peliculas con un glosario bésico para quién lo requiera. El
material estudiado estd ordenado cronolégicamente; pero eso no significa
que sea excluyente cualquier otra manera de acercarse a cada autor, direc-
tor, mito, u obra; las propuestas didacticas permiten miradas en exclusiva
y comparadas o compartidas, desde el punto de vista literario, filmico,
histérico, social, ético, etc.

El trabajo es el resultado del estudio riguroso de aspectos relacionados
con autores, obras y épocas, asi como de las peliculas que han pretendido
su representacién cinematografica, con el andlisis de la perspectiva que
ha guiado a los directores para mostrar el punto de vista dado del asunto.
Las obras de literatura universal seleccionadas son emblematicas porque
permiten ver y analizar las caracteristicas de una época determinada por
medio de personajes representativos y de gran relieve histérico y cultural,
y de conocer a los autores que las gestaron. La versién cinematogréfica
facilita las lecturas porque ?a doble representacion suscita comlaaracién
entre las semejanzas y diferencias de las versiones literaria y filmica de
un mismo relato. Schahrasad, Moisés, Aquiles, Helena de Troya, Ben
Hur, Mahoma, el rey Arturo, Romeo y Julieta son algunos de los perso-
najes estudiados. Son protagonistas de obras literarias cldsicas y han sido
trasladados a peliculas reconocidas en su momento que han pasado a ser
consideradas canonicas en la historia del cine. Sus directores son Wil-
liam Wyler, Jean-Jacques Annaud, Kenneth Branagh, Cecil B. De Mille,
Baz Luhrmann, Wolfgang Petersen, etc.

Las obras elegigas facilmente pueden interesar al profesorado y a
los jovenes a los que se les presente, porque sus protagonistas tienen una
personalidad mur atractiva y viven aventuras llenas de emocion. Ade-
mas, al conocer las razones y motivaciones que impulsaron a los perso-
najes presentados a ser como son, en ese espacio y en esa época, permite
conocer las circunstancias que les rodearon, y ponerse, en cierta manera
en su Jugar, porque buena parte de sus rasgos, de sus inquietudes y de sus
sentimientos son de gran actualidad a pesar de la distancia en el tiempo
y, su acercamiento a través del cine, incita a la lectura de las obras de

rocedencia: Las mil y una noches (Historia de Ali Baba y los cuarenta
adrones); el judaismo y La Biblia (Los Diez Mandamientos); el origen
del islamismo y de su principal profeta, Mahoma, el mensajero de Dios;
la mitologia c{isica de La lliada y la Odisea, (Troya); la historia del
principe judio Judah Ben-Hur que vive en Judea con su familia, durante
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la época en qué Jesucristo empieza a ganar notoriedad por sus sermones
"radicales”; las leyendas medievales escandinavas y célticas (E/ Rey
Arturo); la intriga en los conventos en la Edad Media (El nombre de la
Rosa); el contexto historico y literario de William Shakespeare en sus
obras Mucho ruido y pocas nueces y Romeo y Julieta, etc.

La literatura o el cine percibidos de esa manera es un placer que
vale la pena acercar a nuestros jovenes; pero, ademas, el ensayo pretende
ser un apunte para el profesorado porque, un acercamiento de ese modo,
requiere tiempo y esfuerzo, de los que en la vida académica es dificil
disponer, por tratarse de una actividad didactica compleja.

Eva Maria Pérez

Care Santos (2005). El anillo de Irina. Zaragoza: Edelvives.

Esta reciente obra de Care Santos ha recibido ya el V Premio Alandar
de Narrativa Juvenil. Y es una nueva obra repleta de matices y detalles en
su cuidadosa elaboracion, muy vinculada a referentes de la literatura rusa
—que sirven de fondo y, a la vez, de reclamo para los jovenes lectores.

«LEER es como recorrer una casa con muchas habitaciones. Unas
llevan a las otras y éstas a algunas mds lejanas, pero todas estdan comuni-
cadas entre si. Leer es aprender a recorrer esa casa enorme, a no extra-
viarse en ella, a saber en qué habitaciones nos gustaria permanecer
largo rato, en cudles no queremos entrar... ». Asi se inicia uno de los
capitulos intermedios de la obra, cuando el lector ya ha percibido que
mas alld de la misma trama, se le esta ofreciendo una guia para adentrar-
se en la gran casa de la literatura. Porque esta novela es, sobre todo, una
cuidada incitacion a conocer algo de la literatura rusa, o sea, a saber des-
cubrir nuevos ambitos literarios. Es un relato que comenta otras obras,

ue aporta referencias (que nos cuenta algo de Turgéniev, de Pushkin, de

hejov, pero que también nos presenta las anécdotas de la filmacion de
Doctor Zhivago, de David Lean, en tierras sorianas, y por supuesto de
Pasternak y de otros autores, entre los que se destaca a Marina Tsvietéie-
va). Pero, obviamente, la novela no es un compendio de literatura rusa.
Estamos ante un texto que anima a leer, a ampliar los ambitos de lectura,
a que los lectores descubran por si mismos que hay otros espacios donde
encontrar obras que aun les son desconocidas y que pueden serles de
especial interés.

Su temética recoge el marco de un contexto familiar muy realista, la
conflictiva relacién del protagonista con el padre y la peculiar relacion de
amor y descubrimientos literarios que van a compartir Alejandro e Irina.
En alguna ocasion me he referido a la importancia que tienen las primeras

© 2006, SEDLL. Lenguaje y Textos, num. 23-24, noviembre, pp. 231-242.



Resefias y publicaciones 241

paginas en las obras narrativas. Y he comentado que merecen una lectura
detenida, atenta a todos los indicios y claves que puedan aparecer, cosa que
habitualmente el lector no suele hacer, 4vido de entrar cuanto antes en el
desarrollo del relato. En El anillo de Irina, Care Santos se muestra como
creadora muy consciente de las estrategias del relato y, ala vez, de los
posibles intereses y claves que activen las posibles estrategias del lector; por
ello, desde las primeras paginas hace explicitas las facetas que sostendran
el relato y las presenta de modo que animen al lector —esa incitacién se
mantendra durante todo el relato con nuevos motivos secundarios—, pero,
sobre todo, las expone a modo de indice y programa de lectura.

Asi que, en este caso, creo que la resefia puede concentrase en la
menci6n de algunos fragmentos entresacados de la introduccion. La tra-
ma més ‘visible’ puede ser el peculiar tridngulo que se establece entre los
protagonistas: «Victor me dijo una vez que tengo facilidad para enamo-
rarme de mujeres tristes. Tenia razon: algo que siempre me gusté de
Irina fue su tristezay. Estas son las frases iniciales de la novela; obviamente,
la novela explicara las razones y motivos que las justifican, igual que otras
claves que se exponen en las péginas de la introduccion. El interés del
lector se matiza con varias incipientes informaciones, como la siguiente,
reservada hasta los Gltimos pérrafos de la introduccion: «Sélo me queda
anadir que Victor era mi padre. Un padre al que no deseo parecermey.

La voz del narrador no sélo presenta la accion, sino que nos estd
introduciendo en las distintas claves:

— Su relacion con Irina: «Nunca le dije, aunque ella lo supo, que
Irina fue la primera chica que me partio el corazén. Y también
la unicay.

— La valoracién hacia Victor, el padre: «4hora, tantos aiios des-
pués, quisiera que todo hubiera sucedido de otro modo entre
Victor y yo. Supongo que, tras lo ocurrido, nuestra separacion
era inevitabley; «Sucede que no me gusta compartir mis cosas
con cualquiera. Victor, para mi, era un cualquiera»; «Me pare-
cta indigno de alguien tan especial como Irina el sucumbir a los
encantos faciles de un seductor casi profesional como Victory;
«En el fondo, no toleraba que mi rival no me diera ni siquiera
la oportunidad de medir con él mis fuerzas, que me despreciara
hasta el punto de ni siquiera temerme, que no existiera la oca-
sion de pelear por aquellos sentimientos que me asfixiabany.

— Y tras ese planteamiento del marco, aparecerdn las dos claves
esenciales: el interés por la escritura, por la literatura y el ‘algo’
que Alejandro quiere devolver a Irina: «Le llevo un ejemplar de
mi novela. Ella es la protagonista, creo que es justo que la ten-
ga. También quiero cf;vo!verte algo que no deberia haber esta-
do en mi poder tanto tiempoy.

— Y, atin una pista Gltima: las indicaciones al tiempo y al contexto de
la accién: «Hacia san Petersburgo me dirijo anra, via Helsinki.
Mi hotel estd en la calle Bolshaya Morskaya. Llegaré maiiana a
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primera hora. No me espera nadie, ni siquiera Irina. Aunque, de
algiin modo, Irina lleva muchos aiios esperdndomeny.

Con todas esas premisas el lector se introduce en el relato que su
protagonista —que dice haberse propuesto “enfrentarme al pasado y revi-
virlo. Empezando por EL PRINCIPIO”-. Como no se trata de desvelar
aqui los pormenores de la accién, bastara con decir que Irina y Alejandro
(el narrador protagonista) se encontardn... en una casa rural, en la pro-
vincia de Soria (Capitulos “Irina” y “Un gilipollas”) y compartirdn la
aficion de la lectura: Irina le ofrecera a su joven amigo una serie de obras
de autores rusos —el primero sera Turgéniev— y esa presencia del mundo
de la literatura rusa se ird ampliando (el perro de Irina se llama Raskélni-
kov). En la “‘Nota de la autora’, que a modo de colofon cierra la edicion
de esta novela, Care Santos nos comenta que, entre las razones que le
llevaron a escribir esta obra, cuenta el hecho de que a los trece afios leyera
Primer amor, de Ivan Turgeniev y que mas tarde accediera a la obra de
Juan Eduardo Zudiiga, El anillo de Pushkin. Estas referencias, que podrian
resultar muy circunstanciales; sin embargo, creo que tienen un especial
valor, porque enlazan con algunas facetas muy sugerentes de esta novela.
Quiza sea exagerado sefialar que la faceta mas relevante de esta obra que
se trate de un ‘compendio de animacion’ hacia la lectura de la literatura
rusa (de otras literaturas); pero, en cualquier caso, esa faceta tiene su
relevancia y estd muy bien entrelazada en toda la trama. En realidad, los
lectores se hallan ante una dualidad de contenidos narrativos: por una
parte, el conflicto de la trama de ficcién que constituye el armazon de la
novela, o sea el conflicto que vive Alejanﬂro, su protagonista; y, por otra,
las ficciones que envuelven a algunos autores, obras y personajes de la
literatura rusa, El anillo cumplira la funcion de enlazar una y otra ficcion.
Efectivamente, estamos ante una novela que puede atraer a los lectores;
eso se debe al cuidado que ha puesto la autora en la construccién del
discurso que, ademas de interesar y atrapar al lector, resulte claramente
organizado y con las (im)perceptibles marcas para que los jovenes lecto-
res no se pierdan; para ello recurre a una sagaz distribucion de las se-
cuencias narrativas y los peculiares enlaces que cierran un capitulo y a la
vez dan titulo al siguiente, en una contigiiidad que no da ocasién a que
sus lectores se pierdan o distraigan... La novela nos lleva a recorrer una
nueva casa, y nos abre las puertas de muchas de sus salas; nos incita a
conocer, a leer, a buscar nuevas lecturas. Y a disfrutar con la lectura
inmediata.

Antonio Mendoza
Universitat de Barcelona
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