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Cerrillo, Pedro C. y Martinez Soria, Carlos J. (Eds.) (2009). Lectura,
Infancia y Escuela. 25 afios de libro escolar en Espana: 1931 — 1956.
Cuenca: Servicio de Publicaciones de la Universidad de Castilla-La
Mancha. 124 pags.

Entre las actividades del Centro de

Estudios de Promocién de la Lectura y l

Literatura Infantil, de la Universidad de

Castilla-La Mancha (CEPLI), organizadas

con motivo de sus primeros diez afios, la

exposicion y la publicacionn Lectura, In-

fancia y Escuela. 25 afios de libro escolar

en Espana: 19311956, constituye una Lectura
L : : ;

significativa muestra de libros escolares lnfane:

y de publicaciones de LIJ del periodo . nronciay,

sefialado, como muestra del fondo docu- ® Escuela

mental del CEPLI.

Este excepcional volumen Lectura,
Infancia y Escuela. 25 atrios de libro
escolar en Espana: 1931-1956 recoge el 1
destacable acierto conceptual, teméatico y —
critico, al poner en paralelo libros escola-
res y libros de lectura y con ellos las obras propiamente literarias. Su
contenido, de muy relevante interés, analiza esta correlacion de ediciones
en un conjunto de estudios que rebasan con mucho el esquematismo de
un catalogo, haciendo que la obra sea, realmente, una necesaria y excelente
aportacion a la historia de la literatura infantil espaiiola, especialmente por
el andlisis minucioso de hechos, datos y documentos bibliograficos que
conectan los avatares del contexto sociopolitico con la evolucidn del libro
y las lecturas de infancia de la primera mitad del siglo XX. Y pone de
manifiesto contrastes e innovaciones en el devenir del libro y de la literatura
infantil, asi como el paso de esquemas atn del siglo XIX —que pervivian (en
su fondo y en su forma) en el primer tercio del XX — a la actualizacion de las
vanguardias con su revolucion de estilo y de disefio, y también a la introduc-
ci6n de innovaciones pedagogicas en los materiales educativos y en las
creaciones literarias. También queda explicito el enfrentamiento de ideas
y su proyeccion en temas y personajes de la ficcion infantil en obras
publicadas en plena contienda, para quedar en el estancamiento regresivo
de la posguerra. Todos ellos son documentos suficientemente importantes
y reveladores para entender y ubicar la historia desde la lectura escolar y
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la LIJ. Como sefiala P. C. Cerrillo, en la presentacion, estas referencias
permiten conocer “como se les veia [a los nifios], se le es consideraba y
se les enseiiaba por parte de los adultos que, en cada momento tuvieron
la responsabilidad del gobierno educativo del pais”(p. 11).

La obra presenta cuatro secciones cronologicas:

19 Antes de 1931 (El libro escolar en el reinado de Alfonso XIlI, de
Maria Lara Martinez y Hacia una renovacion de la literatura
infantil espaiiola (1905-1931), de Jaime Gareia Padrino.

2" De 1931 a 1936 (La llegada de la “Nifna Bonita”: sociedad,
educacion y libros escolares en el Bienio Reformador (1931-
1933), de Mar Campos y La lectura durante la Il Repuiblica: el
Bienio Conservador (1933-1935), de Gabriel Niiiez, ademas de
Primeros clasicos de nuestra Literatura Infantil y Juvenil
(1931-1936), de Jaime Garcia Padrino.

3% Guerra Civil Espaiiola (1936-1939) que contiene El libro esco-
lar en la Espaiia republicana durante la guerra civil y El libro
escolar en la Espana nacional durante la guerra civil, de Laura
Lara Martinez, ademas de Literatura infantil y Juvenil en la
guerra civil espafiola, de César Sanchez Ortiz y Pedro C. Cerrillo.

4% De 1939 a 1956, con Libros de texto y lectura en las escuelas
espanolas (1939-1945) de Clotilde Navarro y La Literatura In-

fantil espariola de posguerra (1939-1956) de Maria Victoria So-
tomayor, como excelente cierre del volumen.

La amplia documentacion, asi como el interés y rigor de las referencias
(materiales y datos) recogidas hacen imposible un comentario pormenori-
zado de cada uno de estos trabajos, auténticas sintesis de cuidada investi-
gacion. La seccion primera “Antes de 19317 presenta el primer tercio del
siglo XX y constituye un apartado esencial para contextualizar la renova-
cion y los contrastes entre un sistema educativo atrasado y desatendido y
la ecﬁ)sién de opciones innovadoras, especialmente en la década de los
afios veinte. Aporta los antecedentes para comprender la panordmica
histérica acotada: desde la Ley Moyano, 1857, que por primera vez esta-
blecia la educacién obligatoria y gratuita; los proyectos de la Institucion
Libre de Ensefianza (1876), de F. Giner de los Rios, o los de Manjon y
Poveda; la creacion en 1900 del Ministerio de Instruccion Publica y Be-
llas Artes, pasando; o el hecho significativo de que entre 1902-1923 se
sucedieran cincuenta y tres ministros de Instrucciéon Piablica, como co-
menta Marfa Lara (p.16). Y, en medio de esa trayectoria la pervivencia
de las listas de libros autorizados, publicadas en la Gacera, lo que explica
una ensefianza ‘oficial’ basada en el libro escolar. Paralelamente, entre
1905 y 1931, como J. Garcia Padrino expone con precision documental ¢
historica, se desarrolla la innovacion editorial atendiendo a la especifici-
dad de las ediciones infantiles en relacion con la particularidad de sus
lectores, para dar paso a nuevos autores (Bartolozzi, Maria Luz Morales,
Antoniorrobles, Manuel Abril, Magda Donato, etc.) que recogen la nueva
consideracién de la Literatura Infantil, cuyo reconocimiento seguird
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avanzando hasta los primeros afios treinta. Garcia Padrino, ademas, apor-
ta una precisa revision de las corrientes creadoras (pp. 31-35). El segun-
do bloque, “De 1931 a 1936 recoge el andlisis de los bienios reformista
y conservador del gobicrno de la Republica, bien trazados por M. Cam-
pos y G. Nuiiez, con especial incidencia en la actividad politica y educa-
tiva —la creacion de nuevos centros escolares, el laicismo, la difusion de
la escuela nueva, las reformas pedagégicas, la difusion cultural y la aten-
cion al mundo rural en relacion a la difusién de la cultura. Y en esta
misma seccion, J. Garcia Padrino se ocupa de los “Primeros Clasicos de
nuestra LIJ”, analizando géneros y autores, destacando y, sobre todo,
rescatando algunos de particular valor y sefialando que, “No sdlo la Lite-
ratura Infantil y Juvenil tuvo que adaptarse a las circunstancias ideoldgi-
cas que dominaron aquellos tres afios bélicos, sino que sus consecuencias
se mantuvieron a a lo largo de casi cuatro décadas...” (p. 66).

La seccion 3%, dedicada a la “Guerra Civil Espaiiola (1936-1939)”,
ciertamente tiene un particular interés por la informacién sobre ediciones
hechas en plena contienda. Los dos apartados, sobre el libro escolar en
las zonas republicana y nacional durante la guerra civil, de Laura Lara
Martinez, tienen gran valor documental, al poner en evidencia los inter-
eses de los bandos enfrentados. Por una parte, el interés alfabetizador que
llega hasta las trincheras con las peculiares Cartilla escolar antifascista
(1937) y Cartilla Aritmética antifascita, (“Cada disparo de ametralladora
resta un cartucho al peine”, “Una escuadra se divide en 5 hombres”...)
publicadas por el Ministerio de Instruccion Publica. Y, por la otra parte,
el control y la premura con que se regula la educacion: la Depuracion del
Magisterio, por orden de la Junta de Defensa Nacional, de 19 de agosto
de 1936, que consistié en “evaluar ideologica y profesionalmente a los
docentes que estaban cjerciendo en las escuelas espafiolas” (p. 78); la
depuracion de las bibliotecas escolares, la descalificacion de la labor
previa; el encargo a alcaldes, directores de Institutos y Rectores para
controlar contenidos, libros y lecturas; la creacion de la una Comisidn
dictaminadora de los libros de texto que se han de usar en las escuelas
nacionales, de agosto de 1938. La misma LIJ tuvo su particular desplie-
gue, segun la zona, de lo que se ocupa el estudio de César Sanchez Ortiz
y Pedro C. Cerrillo, “Literatura infantil y Juvenil en la guerra civil espa-
fiola”; este estudio, que cierra esta seccidn, es un excelente andlisis: “Se
puede, pus, resumir la LIJ de este momento como una literatura para la
exaltacion de ideales, una literatura cargada de mensajes proselitistas y
maniqueistas, pero advirtiendo que [...] hubo raras excepciones en las
que la LIJ no se utilizé como un arma de combate mas™ (p.83). En este
estudio se analiza una seric de obras representativas del enfrentamiento
ideoldgico y sangriento, reescrito bajo esquemas de literatura infantil.
Asi, en los cuentos de la Coleccion Estrella, donde reaparece Rompeta-
cones, ¢l personaje que creara Antoniorrobles, o Don Nubarron y su
acordeon, entre otros, se enfirentan —en este caso no cabe el simple con-
traste—con la Caperucita Encarnada, de la regidora comarcal de prensa
y propaganda de Trujillo, camarada Mercedes Terrones Duran. Una Ca-
perucita que, al final serd Azul: “Y no olvides que el azul significa obe-
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diencia, disciplina, sacrificio... amor en fin.” En la ultima seccidn,
“1939-1945: regreso al arcaismo”, con los estudios de Clotilde Navarro y
Maria Victoria Sotomayor, se analiza la produccién bajo el control ide-
oldgico y la lenta evolucion, a veces inapreciable en el libro escolar y en
el literario. “La Literatura Infantil espafola de posguerra (1939-1956) de
M. V. Sotomayor sefiala una detallada némina de las nuevas aportacio-
nes agrupadas por géneros —destacando la prensa infantil y la literatura
del exilio— asi como el resurgir de algunos autores y la aparicion de
nuevos, con acertadas valoraciones criticas. :

La obra es una aportacion documental y critica a la historia de la L1J
en su contexto educativo y editorial; los especialistas, investigadores y criti-
cos sin duda aprovecharan sus datos y aportaciones; de igua% modo que los
educadores y mediadores podréan disponer de miltiple informacién docu-
mental y critica en la que se ponen de manifiesto las diversas facetas de la
lectura, en el contexto escolar y en relacion con la LIJ, como exponentes
asociados a las vicisitudes del entorno sociopolitico e ideoldgico. Ademas,
esta obra da la oportunidad a los més jovenes de conocer la realidad
bibliogréfica del pasado proximo, que ya forma parte de la historia.

Antonio Mendoza Fillola
Universitat de Barcelona

Prado Aragonés, Josefina (2009), E! diccionario y su uso en el aula.
Estrategias y actividades 1-2. Granada, Grupo Editorial Universitario.
334 paginas.

Cuando nos adentramos en el inagotable
mundo de las palabras, en esa especie de
maremagnum  1éxico clue es la lengua,
contamos siempre con la salvaguarda que
otorga saber manejar un diccionario. En el EL DICCIONARIO
ambito escolar es general la concepcion Y SUUSOEN EL AULA
del diccionario como herramienta impres-
cindible en el aprendizaje y dominio de la
lengua, y su potencial se presenta no sélo
descifrador, sino también cifrador. Como
ya indica Alvar Ezquerra en el prélogo de
este libro de Prado Aragonés:

Josefina Prado Aragonés

Estrategias y actividades

Es evidente que se trata de una obra de
cardcter lingiiistico —mas valdria decir
metalingfiistico-, pero también de caracter
enciclopédico, cultural, lo que hace que
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sea enormemente didactico, pues nos informa tanto de la lengua como sobre
el mundo que nos rodea, lo que no siempre se tiene presente a la hora de
utilizarlo.

La autora de esta propuesta didactica, dirigida a los niveles de ense-
flanza obligatoria y organizada en dos volumenes, de acuerdo con el
grado de dificultad planteado, ha sabido conjugar con notable solvencia
su extensa trayectoria investigadora en cuestiones léxicas y su experiencia
docente acumulada tras décadas corno profesora de educacion secundaria
y superior. Cada una de las méas de quinientas actividades presentadas
promueven la utilizacién del diccionario en el aula como aval ineludible
para el desarrollo de la competencia léxica del aprendiz, puesto que una
consulta asidua y sistemdtica le permite, entre otras cosas, ampliar su
vocabulario, mejorar su ortografia, lograr mayor precisién para adecuar-
se al contexto comunicativo, comprender la riqueza expresiva del sentido
figurado, conocer el valor de los modismos, de las locuciones, elc.; a la
vez que fomenta la autonomia en la adquisicion del conocimiento, pues
posibilita la autocorreccion y el autoaprendizaje.

En cl primer tomo, Prado Aragonés parte de una sucinta revisidn de
algunos de los diccionarios mds utiles en la etapa de ensefianza obligato-
ria (enciclopédicos, escolares, de dudas o dificultades, de sindnimos y
antonimos, etc.), y sus diferentes formatos (impreso, digital, o consulta-
ble en Internet, en algunas de las direcciones web propuestas). Se detie-
ne, después, en cuestiones relativas a la iniciacion en el orden alfabético,
contintia con €l descubrimiento e interpretacion de las distintas partes del
articulo lexicografico y el valor de su contenido; y sugiere estrategias
para aprender a utilizar y a buscar las palabras en el diccionario. Final-
mente, dedica especial atencion en los Ultimos apartados a aspectos de
ortografia y acentuacion de la palabra.

Por otro lado, en ¢l segundo tomo aborda distintos aspectos grama-
ticales (categoria, forma) y léxico-semanticos de la paiagm (combina-
cion, colocacion, significado real y figurado, uso y adecuacion al discurso),
e indaga en los recursos creativos de que dispone la lengua para crear
nuevas voces (composicion, derivacion, parasintesis, acronimos, siglas,
préstamos, etc.)... Cierra, finalmente, la ogra con una bibliografia bésica,
mas una relacion de direcciones web especializadas en consulta de dic-
cionarios.

En sintesis, el libro muestra, mediante abundantes actividades de
rico y variado contenido ludico (sopas de letras, adivinanzas, trabalen-
guas, crucigramas, autodefinidos, salto del caballo, acrdsticos, anagra-
mas, fragmentos de obras literarias, chistes...) las miltiples posibilidades
de instruccion lingiiistica que ofrece el uso del diccionario en el aula.

Se trata, en definitiva, de una propuesta didéctica, cuyo objetivo
fundamental, segiin su autora, es que el alumnado aprenda a descubrir la
rica informacion que el diccionario le ofrece, se familiarice con él y se
habitiie a manejarlo con asiduidad; de esta forma, localizard facilmente
las palabras que busca, entendera los significados de sus diferentes defi-
niciones y su adecuacion al contexto, conocera las distintas relaciones
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seménticas que se establecen entre ellas, y serd capaz de usarlas con mas
precision en sus creaciones textuales...; y, por ultimo y mas importante,
se adiestrard en el manejo de un recurso muy atil para desarrollar y po-
tenciar su autoaprendizaje, que le permitird en el futuro seguir ampliando
de forma auténoma sus conocimientos sobre la lengua y e%mundo que le
rodea, mis alla de la etapa de instruccion obligatoria.

M.? Begofia Gomez Devis
Universitat de Valencia

Equipo Entinema (2009). Etapas 2. Intercambios, Al. Editorial Edi-
numen,.

/) A e

Etapas 2 es un manual de nivel Al
para el aprendizaje de espafiol como len-
gua extranjera y estd dirigido a alumnos it
que deseen aprender la lengua espaiiola de e
una manera rapida e intensiva (unas trein- CET
ta horas lectivas). El nivel Al esta estruc-
turado en bloques (5 Etapas en total) que
hasta la fecha va estan editados; presenta-
mos como ejemplo el manual Etapas 2
Intereambios.

Esta compuesto por el libro del
alumno y de gjercicios, en un mismo vo-
Jumen; un CD de audiciones y el libro del
profesor que contiene fichas y trasparen-
cias para realizar actividades en el aula.

El libro del alumno esta organizado en cinco unidades didacticas
centradas en los siguientes temas: la persona, la ciudad, la casa, el plan y
la cita. Cada una de las actividades que comprende cada unidad didactica
esta sefialada con un icono que anticipa si se trata de una tara de interac-
cién oral, de produccién escrita, de comprension lectora o auditiva. Al
final de cada unidad hay otras actividades opcionales que se realizaran, a
criterio del profesor, segin la duracion del curso intensivo o de las nece-
sidades del grupo.

En cuanto a la metodologia, es un manual comunicativo que sigue
las orientaciones del Marco comiin europeo de referencia para las len-
guas. Las unidades comienzan con un cuadro ex licativo sobre las tareas
que se van a realizar, asi como los contenidos funcionales, lingiiisticos,
léxicos y culturales que se van a trabajar.

Los contenidos de las actividades de lectura y escritura que se pro-
ponen en cada una de las unidades estan bastante equilibrados, si bien en
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la unidad 3 propondriamos alguna actividad mas de escritura. Las audi-
ciones aunque no son muy numerosas entendemos que no son muy nece-
sarias ya que estos cursos intensivos son idoneos para realizarse en un
contexto natural, donde el alumno estd oyendo todo el dia la lengua obje-
to de estudio.

Quiero destacar de este manual la interaccion oral entre alumno-
alumno, alumnos- profesor y alumnos-grupo que estd bien cuidada en
cada una de las unidades didacticas.

El uso de Internet estd justificado al proponer la editorial la consulta
en su pagina web (www.edinumen.es/etapas), ELEteca profesor y ELE-
teca alumno, de todo el material complementario y de las soluciones y
transcripciones al Libro de ejercicios, esto evita tener que escanear las
fichas ya que, tras registrarse, se permite el acceso tanto al alumno como
al profesor.

Felicito a la editorial Edinumen por dar respuesta a una carencia de
materiales (cursos entre 20 y 30 horas lectivas) tan necesarios para cur-
sos de verano o de preparacion para una inmersion rapida preacadémica.

Maria José Labrador Piquer
Universidad Politécnica de Valencia

Rochabrin Nufiez, Vanessa (2006). Espacio de Cielo. Lima, 12 ed.

Primer poemario de la autora, Espacio
de cielo propone sintesis en los versos me-
diante la construccion de figuras, escenarios
y situaciones, con el propdsito de mostrar la
naturaleza de las cosas. Ademads de contener
una sugestiva propuesta grafica. Y a pesar de
que el poemario no intenta ser un libro-
objeto, va mas alld de su alcance formal al
ofrecer un contenido estético adicional al
contenido literario. Aunque el poemario
mantiene el formato usual de un libro: cier- e« Rl N
ta cantidad de hojas agrupadas dentro de un
lomo, el disefio cumple un rol importante al comprender ciertos elemen-
tos que refuerzan y complementan la palabra escrita.

Precisamente, la utilizacion del blanco y negro, las lineas que recorren
las hojas sin ser cortadas, asi como la negacion de curvas y diagonales,
hacen recordar a De Stijl, tal como se presenté en sus inicios. Desarrolla-
do ampliamente en la pintura y en la arquitectura, De Stijl fue un movi-
miento que intentd recrear la verdad pura, exacta y cruda de la realidad.
A través de las lineas, del uso de los acromaticos y la utilizacién de colo-
res primarios, propuso una estética singular, totalmente liberada de ador-
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nos. Y es en esta idea donde se apoya la autora para desarrollar su propia
interpretacion: en el uso de palabras concisas y frases breves que inter-
actiian a la par con las formas.

Dentro de la poesia, se pueden observar diversos aspectos favorables,
como la aparicién de acontecimientos inesperados:

Me doy cuenta que asi sucede cuando una nube atraca mi vista
con sus moléculas decide atormentarme y llevarme alli lejos
al mundo sin movimiento.
Me niego a ceder. (...)

0, como en algunos versos se describe, la creacion de un escenario
con muy poco:

(...) el cabello caiay la cuerda daba vueltas
risas
luces
voces salto amor(...)

Ademas, como se ha podido observar, el desplazamiento de las
palabras dentro de la composicion €s un recurso muy empleado por la
autora. A partir de su ubicacion, las palabras marcan una comprension
diferente del texto: marcando pausas (cortas o prolongadas) o saltos de
lectura y, en algunos casos, libre albedrio en el orden de la lectura. Asi-
mismo, proponen la existencia de relaciones inadvertidas entre palabras,
una especie de juego donde a simple vista ninguna palabra tiene co-
nexidn con otra:

Soy como muy grande y mds a
debilidad

torpe, sin poder acertar

o soy elegante y sin corbata

En ofros casos, también aparece la experiencia a través de lo corporeo
como un camino para llegar a lo mas elemental:

Mi condicién de animal

asusta el cuerpo
tiene sus propios deseos
decide
incapaz de razones
contemplar la naturaleza
y sentir la sensualidad de los silvestres

jeuidado!

No obstante, decir que el objetivo ha sido alcanzado seria inexacto,
ya que en algunas frases se puede pensar que ha sido desmedida la elec-
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cién de palabras. Sin embargo, se puede sefialar al mismo tiempo que se
trata una situacion comprensible, tomando en cuenta que la escritura, al
igual que otras artes, conlleva un proceso de madurez y definiciéon en un
estilo propio.

Finalmente, podemos decir que la composicion de este poemario es
un intento de desvelar acontecimientos, de recrearlos; mas que una poes-
ia dulce o dedicada a exaltar el amor.

Anna Devis Arbona
Universitat de Valéncia

Vez, José Manuel, Guillén, Carmen y Gonzalez Piiieiro, Manuel (Eds.).
Perfil competencial en idiomas e interculturalidad de los egresados
universitarios en el desempeiio de sus profesiones. Santiago de Com-
postela: Instituto de Ciencias da Educacion. Universidade de Santiago
de Compostela (Coleccién Investigacion Educativa, 22), pags. 381.

dirigido por J. M. Vez y coordinado con C.
Guillén y M. Gonzalez Piiieiro y realizado por
el equipo compuesto por miembros del OAL,

La investigacion desarrollada por el equipo W " e &

es un estudio interdisciplinar centrado en una IR (OMPTTTNCIAL [N
problemética actual: la incidencia del dominio e
de competencias en lenguas extranjeras (LE) 0 106 SCARSALOA

en el ambito de laboral-profesional. EI amplio UNRERSTIADOA BN

informe recoge la propuesta, ¢l andlisis y los g rirndog S

resultados de una amplia y compleja investiga-
cion sobre las competencias en lenguas extran-
jeras, matizadas por el componente intercultural,
en relacion con su proyeccion en el ambito pro-
fesional. Confluyen, pues, tres facetas —compe-
tencias, y formacién plurilingiie para el ejercicio
laboral profesional e interculturalidad— de
novedoso interés y de actualidad. Estas facetas confieren no solo particu-
lar validez al estudio, sino también la relevancia de su proyeccion en el
contexto social tras el término de un largo proceso de formacion.

Analiza una problematica como es el grado de capacitacion pluri-
lingiie de los titulados universitarios para el desarrollo y ejercicio de las
correspondientes actividades profesionales (siguiendo las gn‘opucstas del
Espacio Europeo de Educacion Superior, EEES), cuestion que actual-
mente interesa a amplios sectores (dmbitos laboral, universitario y perso-
nal de los nuevos egresados), tomando informantes de los tres ambitos
implicados. La proyeccion de las conclusiones incide en la formulacion
de perfiles de los egresados y también de expectativas y responsabilida-

POH SOND
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des para cada ambito. La justificacién y particularidad del estudio se
concreta en dos perspectivas: la promocion del plurilingtiismo como
competencia y el intercs por los sistemas de Educacion y Formacion, y el
papel decisivo de las Universidades en la Europa del conocimiento, los
cuales llevan a centrar el primer objetivo general “Dar cuenta de en qué
medida las competencias comunicativas en idiomas y en la accion inter-
cultural de los egresados universitarios en el Estado espaiiol, en sus
puestos de trabajo, se adecuan a las demandas competenciales de las
tareas profesionales que desempeiian.” El desglose de los objetivos
operativos abarca desde explorar y evaluar las competencias comunica-
tivas en idiomas y en la accion intercultural en relacion con las tareas
profesionales y establecer carencias, necesidades y demandas, hasta
elevar a categoria de propuesta la mejora de medidas que las universi-
dades pueden incluir en sus planes estratégicos para la formacion a lo
largo de la vida. Sus objetivos, generales y operativos atienden a explo-
rar y evaluar las competencias en idioma e interculturalidad, con la fina-
lidad de establecer carencias y de presentar las pertinentes propuestas.
Todo ello supone una revision, previo diagndstico, de la funcionalidad de
los programas de grado y, en su caso, la revision de diversas facetas que
habria de asumir la universidad. El estudio elaborado por ¢l equipo que
dirige J. M. Vez ha asumido el reto, llevando la iniciativa en nuestro
entorno académico por lo que respecta al ambito de las competencias en
lengua extranjera (LE).

Desde las propuestas de referencia del EEES —en relacion a una
sociedad del conocimiento marcada por el aprendizaje continuo, la cola-
boracién en la construccion de conocimientos y experiencias, el uso
funcional de las TIC y el dominio de competencias idiomaticas ¢ intercu-
luturales— y, de modo mas concreto, del Business Forum for Multilin-
gualism (European Comisién, 2008), asi como tomando de referencia de
partida tres reconocidos estudios actuales (Estudio-diagnostico de Ac-
centure y Universia, 2007, Informe ELAN (Incidences du manque de
compétences linguistiques des entreprises sur ['économie européenne) de
la Comision Europea (2006), ademas del Informe Nuffield (2000), entre
otros, la investigacion concreta datos relevantemente significativos refe-
ridos a la funcionalidad formativa (y responsabilidad) de las universida-
des en cuanto a la formacion de LE de sus titulados, para dar respuesta a
las necesidades especificas en el mundo empresarial y profesional.

El desarrollo de la investigacion y su descripeion pormenorizada
constituye un excelente ejemplo de organizacion y estructuracion meto-
doldgica. Se plantea en tres partes, secuenciadas en seis fases: revision
de disefios y metodologias recientes sobre evaluacion de competencias, a
modo de fundamentacion tedrica actualizada; la segunda, centrada en los
aspectos metodoldgicos atiende a la organizacién de las poblaciones
diana y concrecion de instrumentos y elaboracion de materiales para la
fase empirica, revision y evaluacion mediante juicio de experto por de
los contenidos de las tres dimensiones del cuestionario de contexto; la
tercera, aplicacion de los instrumentos (cuestionario contextual, test de
idioma y test de competencia intercultural, aplicados a la poblacion de
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egresados de diversas titulaciones y de diferentes dmbitos laborales
distintas comunidades; y para la modalidad cualitativa, entrevistas semi-
estructuradas aplicada egresados que coparticipan en la modalidad cuan-
titativa, empleadores y responsables académicos de universidades a len-
gua, entrevistas en pmﬁ1n£dad), recogida y andlisis de datos.

Cabe destacar el especifico interés del disefio y contenidos del
Cuestionario de contexto, especialmente por los items referidos a las
dimensiones 2 “Sus experiencias de aprendizaje” y 3 “Sus competencias
en el empleo que ocupa™, que ofrecen diversidad y densidad de datos
ampliamente matizados por la tipologia de cuestiones. El cruce de datos
obtenidos de los fests de idiomas y del test de lengua y competencia
intercultural, pricticamente apura las posibilidades de concreciones
informativas, de modo que pueden extraerse valoraciones muy matizadas
y vélidas para establecer significativas conclusiones. En sus facetas cua-
litativa, cabe destacar los contenidos de la entrevista en profundidad (en
su modalidad directa e intensiva y semi-etructurada, Rubin y Rubin,
2004); apoyada en cinco topicos de interés ~muy coherentemente corre-
lacionados con los objetivos de la investigacion — que permiten estable-
cer cinco ejes especificos de interrogacion:

1. Elvalory las repercusiones de la formacién en idiomas dispen-
sada en la universidad.

2. Las condiciones de realizacion de la formacion en idiomas dis-
pensada en la universidad.

3. Las posibles carencias y en consecuencia las necesidades de una
formacion en idiomas.

4. Las propuestas de estructura y organizacion de una formacion
que atienda a la mejora de las competencias comunicativas ¢ in-
terculturales.

5. Las propuestas de unos dispositivos especificos.

Estos cinco topicos, a su vez, se han subdividido en sub-tdpicos que
permiten categorizar los datos cualitativos resultantes de la entrevista y
del andlisis de contenido, que organiza y clasifica las respuestas en uni-
dades de analisis segin funciones (describir, explicar y argumentar) y
seglin perspectivas o posiciones del informante (pp. 238 y ss.%:

1. Experiencial.
2. Subjetiva y motivacional.
3. Légicas de decision

Los datos aportados ciertamente ofrecen, en palabras de sus editores,
«una radiografia del estado actual de sus contextos, sus fortalezas, sus
debilidades, sus necesidades mas apremiantes de mejora, y en suma, sus
problematicas especificas a la hora de enfrentarse a los retos de plurali-
dad lingiiistica efectiva y la diversidad cultural fpara una convergencia lo
mas arménica posible en el EEES» (p. 257). Afirmacion que se apoya en
la concrecion del ‘perfil medio® que se establece de los sujetos partici-
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pantes, elaborado como sintesis de la diversidad de datos manejados.
Este apartado es de especial significacion porque constituye una caracte-
rizacion valida para ser tomada como clave de reflexion sobre carencias
y necesidades de formacion plurilingtie en el contexto universitario. En-
tresacamos algunos de los aspectos mencionados: ...nuestro sujeto tipo
‘medio’ no se inclina por tener competencias en un segundo idioma d
estudio...;...da una alta importancia al Inglés como lengua franca y pa-
rece contentarse con la idea de que un idioma (justamente el Inglés) es
suficiente para afrontar los retos de la globalizacion de los mercados; o
bien, ...en relacion al trabajo que desemperia no resuelve con el éxito
deseable las situaciones donde la comunicacion oral en el idioma des-
empefia un papel determinante, aunque lo puede hacer mejor en la co-
municacion escrita...

Personalmente, valoro la riqueza de datos cualitativos obtenidos por
el acierto de sus contenidos (también por su correlacién con los datos de
base cuantitativa). Por su validez, sus conclusiones bien pueden tomarse
base de diagnostico para otras posibles investigaciones relacionadas y/o
derivadas sobre esta problematica, ya que permiten de modo, sistemati-
zado y accesible perfilar el contexto y la situacion de la temdtica. Y,
ademas de las justificadas conclusiones, excelentemente articuladas a
partir de los diversos cruces de datos y la riqueza de los mismos, hay que
sefialar las propuestas de acciones especificas para los centros universita-
rios y para las empresas. El estudio ofrece claves validadas para ajustar
las necesidades de los ambitos implicados: ‘académicos’ como gestores y
responsables universitarios, ‘empleadores’ como responsables de la ges-
tion de recursos humanos y los ‘egresados’ como titulados con experien-
cia laboral e implicados en la actividad laboral-empresarial.

Antonio Mendoza Fillola
Universitat de Barcelona
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