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Estas pdginas ofrecen algunas reflexiones personales sobre las fun-
ciones educacionales del comentario textual: una prdctica de cardcter
heterogéneo que forma parte desde hace arios de los procedimientos
curriculares de la ensefianza de la lengua y de la literatura, y concre-
tamente en la ensefiaza de las distintas lenguas del Estado Espariol. El
articulo presenta el modelo mds cldsico de comentario, examina el
problema de la delimitacion entre el discurso literario y el no literario
y reflexiona sobre algunos de los recursos retdricos o pragmdticos que
un andlisis critico y educativo debe estudiar al enfrentarse a textos de
cualquier tipo.

Palabras clave: comentario de textos, discurso literario, estilistica,
pragmdtica.

These pages offer some personal reflections on the educational functions
of text analysis -a heterogenous practice and a procedure for teaching
language and literature (mainly Spanish and Catalan) in Spain during
last decades. The article presents the most classic model of scholar
commentary, it poses the problem of the boundaries between the litera-
ry discourse and the nonliterary one and reflects on some of the rheto-
rical / pragmatic resources that an analyst must consider in a critical
and educational analysis of any kind of texts.

Key words: text analysis, literay discourse, stylistics, pragmatics.

Ces pages offrent quelques réflexions personnelles sur les fonctions
éducationnelles du commentaire de texte -une pratique d caractérve hété-
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20 V. Salvador

rogene qui fait partie depuis des années des procédures curriculaires
de l'enseignement de la langue et de la littérature en Espagne, notam-
ment pour [’enseignement de !’espagnol et du catalan. L'article présen-
te le modéle le plus classique de commentaire, examine le probléme de
la délimitation entre le discours littéraire ef celui non littéraire et deve-
loppe une véflexion sur certains des recours rhétoriques ou pragmati-
ques qu'une analyse critique et éducative devrait considérer lorsque
I'analiste se confronte a des textes de tout genre.

Mots clés: analyse de textes, discours littéraire, stylistique, prag-
matique.

El modelo cldsico del comentario de textos y la evolucion de la estilistica

El comentario de textos es una practica, de orientaciéon eminentemente
didéctica, con una trayectoria de medio siglo en el Estado Espaiiol, sobre
todo a partir de un famoso libro de Fernando Lazaro Carreter y Evaristo
Correa Calderén (1957), que tuvo numerosas reediciones y que marco
sin duda la docencia de la literatura espafiola en la ensefianza media. Esta
propuesta analitica encontraba precedentes en la praxis de la explication
de texte de la tradicion francesa y, por otro lado, en la herencia de la
estilistica de Bally, de Hatzfeld, de Spitzer y, muy especialmente, en la
estilistica espafiola desarrollada por Amado Alonso, Damaso Alonso y
posteriormente Carlos Bousofio, quien elabor6 una personalisima teoria
de la expresion poética. Ahora bien, el modelo de comentario de textos
disefiado por Léazaro y Correa, presentaba unas caracteristicas propias y
un claro propoésito didactico. Por otra parte, su concepcion del estudio del
estilo —el niicleo esencial del comentario— se alejaba de la estilistica idea-
lista en la medida que tenia una base lingiiistica mas explicita y racional,
ajena a todo psicologismo y al recurso a la mera intuicién como proce-
dimiento de andlisis.

El eje de la mencionada propuesta consistia en el examen de la estruc-
tura y la elaboracion formal inherentes a una unidad textual, a partir de una
hipétesis interpretativa sobre el nucleo tematico que la individualizaba,
para concluir con una evaluacion de la relacion indisoluble entre las dos
vertientes de la obra que antafio de denominaran el “fondo” y la “forma”.
Esta nueva tendencia de la ensefianza se centraba en el estudio de los
textos literarios, como correctivo a una vision mas historico-erudita de la
disciplina. Rechazaba la utilizacion del comentario de textos como “pre-
texto” con el que ilustrar la historia externa de la literatura y sus contex-
tos culturales, y reclamaba una autonomia de la unidad textual como
objeto de analisis. En especial se atendfa al comentario de textos breves,
o microtextos, y muy especialmente los de cardcter poético.

Precisamente en esas opciones metodolégicas radico su efectividad
didactica, y su valor como nexo entre la ensefianza de la lengua y de la
literatura, disciplinas encasilladas a menudo en compartimentos estancos.
Pero también nacieron de estas opciones las limitaciones epistemolégicas
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Virtualidades educativas del andlisis textual 21

del modelo, que, aunque de modo poco explicito, se adscribia a una vision
inmanentista de la literatura, donde la referencia al contexto histérico-
cultural de la obra era poco menos que ornamental: una fase previa del
comentario que se limitaba generalmente a proveer a los alumnos de un
input necesario para la comprensién del texto en aspectos basicos de tipo
1éxico, histérico o biogréfico.

No es ajeno a esta caracteristica el hecho de que la focalizacién en
una unidad textual de extension reducida —un microtexto, y preferentemente
un poema- dificultaba la percepeion de la obra como unidad de estudio
para el analisis de la cual si que seria imprescindible su insercion en el
flujo de tradiciones discursivas y de circunstancias historico-culturales,
puesto que es en ellas y solo en ellas donde una obra literaria adquiere su
sentido como fendomeno de produccién, recepeidn y consumo social.

La facilidad —siempre relativa, claro estd— con que un poema puede
desgajarse del poemario correspondiente y adquirir autonomia como obje-
to de andlisis estilistico, no podia extenderse sin cierto esfuerzo a otros
géneros, con excepcion quiza del ensayo deliberativo interior, que por
esencia, de acuerdo con la tradicién que nace de Montaigne, es descom-
ponible en fragmentos que conservan los indicios de su unidad, del yo
deliberante que confiere su unicidad profunda a una obra ensayistica.
Pero precisamente ¢l ensayo ha sido muchas veces considerado un géne-
ro marginal en el orbe literario y en la ensefianza de la literatura. Hay que
decir, en todo caso, que otros géneros literarios, y en especial la novela
(o incluso al cuento, si este no consiste en un texto muy breve), lo tienen
mas dificil: en efecto, los (micro-)textos narrativos no permiten suficien-
temente una consideracion independizada del cotexto de la novela, de la
obra a la que pertenecen. Ciertamente, algunos fragmentos textuales mds
0 menos autonomizables, como por ejemplo, una descripcion de un pai-
saje o el retrato en blogue de un personaje, pueden cumplir las condicio-
nes que el analisis aludido precisa: una extensién reducida, que permita
su plasmacion en un folio, y una autosuficiencia bésica del texto respecto
a su cotexto y a las referencias contenidas en este. Pero, claro esté, limi-
tarse al estudio de ese tipo de fragmentos no garantiza la fecundidad del
analisis en el horizonte de la obra, de la novela.

De hecho, el anilisis intensivo de un texto, en la linea de la metodo-
logia expuesta, no seria factible sin unos requisitos perceptivos muy
elementales: la reduccion del texto a una sola pagina o, en nuestros dias,
a un plano fijo en la pantalla del ordenador. Solo asi el analista puede
encararse con su ob_{' eto, focalizarlo como una percepcion individualizada
bajo la mirada total que permite aplicar minuciosamente a su objeto el
microscopio y el escalpelo.

Estas aportaciones tuvieron posteriormente influencia en la ense-
flanza universitaria de la literatura, no solo de la espafiola, sino también
en otras lenguas peninsulares. Por ejemplo, en el dmbito del catalan, tan
escaso tradicionalmente en estudios estilisticos, se comenzd a publicar en
los afios ochenta, bajo la coordinacién de Narcis Garolera (1985), una
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22 V. Salvador

serie de cuatro volimenes de comentario literario de textos, con un enfo-
que bastante heterogéneo.

Los trabajos sobre estilistica a lo largo de varias décadas, inspirados
en buena medida por Lézaro Carreter, evolucionaron hacia la poética
lingiiistica y posteriormente hacia una perspectiva comunicativa de corte
mas pragmatico. Es asi como la estilistica amplia su interés mas alld de
la mera elocutio y recupera la plenitud de aspectos de la antigua Retorica
(Salvador 2008a y Salvador 2008b). En efecto, el auge de la investiga-
cién en lingiiistica textual y en pragmatica hizo ampliar el método al
andlisis de textos no literarios y se subrayaron asi mismo los aspectos
pragméticos del anélisis textual, que se acercaba de este modo al andlisis del
discurso propiamente dicho. La influencia de corrientes como la teoria
de la recepcion, los planteamientos de Bajtin y Voloshinov, la pragmatica
de la literatura y la pragmalingiiistica fueron determinantes en el pano-
rama de los afios ochenta y noventa. Conceptos como el de intertextuali-
dad / interdiscursividad, actos de discurso, marco interpretativo (frame
cognitivo) o mecanismos de transmisién de las ideologias, permitieron
una aproximacién mas rica a los textos, vistos ahora como los productos
tangibles de procesos discursivos.

Sin embargo, su aplicacion didéctica no siempre fue suficientemente
satisfactoria, ya que a menudo, como ocurre con las aplicaciones manua-
listicas de tantas teorias, podia devenir en una practica de moda, un apro-
vechamiento superficial y disperso, escasamente integrado en un aparato
analitico congruente y eficaz. Uno de los escollos mas importantes, en el
ambito de la aplicacién didéctica, era precisamente la relacidn entre el
discurso literario y el no literario: una relacién que podia caracterizarse
sobre una base de elaboracién formal (poética de tradicion jakobsoniana)
0 sobre una base pragmatica y sociolégica (Maingueneau o Bourdieu,
por gjemplo).

Dicho todo lo que precede como mero apunte contextualizador, con
una licencia de simplificacion despiadada pero ahora mismo inevitable,
pasaré a presentar unas reflexiones sobre el interés actual de las técnicas
de analisis textual desde la perspectiva educativa. Comenzando por la
distincidn entre el objeto de andlisis texto literario / texto no literario.

Textos literarios y textos no literarios

De hecho, la atencion a los textos literarios como objeto de comentario
didactico —y asimismo como modelo y estimulo para la produccion textual—
tiene una tradicion muy antigua. Como es 16gico, el conjunto textual que
constituye el canon literario de una sociedad determinada se inviste de
prestigio cultural, adquiere un alto valor simbolico y se convierte en
objeto de lectura admirativa, de estudio y de emulacion en las distintas
etapas del curriculum académico, desde la escuela hasta la universidad.

Ciertamente, en épocas anteriores a la elaboracion y la aplicacion de
una auténtica teoria de la ensefianza de la escritura, el texto literario fun-
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Virtualidades educativas del andlisis textual 23

cionaba generalmente como referente, por la via de la impregnacion y la
imitacion que se suponia accesible automaticamente a los buenos alum-
nos... Se asumia como un axioma que leer buena literatura desde esa
actitud de impregnacion y de imitacion era la mejor via, si no la tnica,
para aprender a escribir, por lo que resultaba poco menos que innecesaria
una ensefianza de la eseritura (Reuter 1996). Naturalmente, no deja de
haber algo de cierto en esa asuncién, al menos en un punto: no habrd
buenos escritores literarios sin una larga y profunda practica lectora que
permita a los escritores noveles, no solo la imitacion, sino también la
transformacion y la transgresion de las pautas literarias que toman cuer-
po en la literatura canénica. Como bien se sabe, la dialéctica entre tradi-
cion y originalidad es uno de los ejes de toda practica literaria.

Ahora bien, desde una perspectiva diddctica, es irrenunciable la
conversién de la produccion del discurso escrito en una materia enseria-
ble, y para ello conviene establecer unas precisiones previas:

a) Ensefiar a escribir no equivale a ensefiar a escribir textos literarios,
sino que incluye una amplia gama de géneros discursivos de uti-
lidad social, ajenos generalmente a la produccion literaria,

b) Incluso si provisionalmente pensamos solo en la ensefiaza de la
escritura literaria, la presentacion de la obra como un objeto in-
tocable, clausurado como producto y fijado para la eternidad, no
permite al aprendiz de escritor la observacion de las técnicas de
escritura que la practica de un taller literario requiere.

Por supuesto, historicamente la lectura literaria ha facilitado mode-
los de escritura para determinados menesteres, desde el galanteo (poemas
amorosos destinados a la seduccion de la persona amada) hasta el apren-
dizaje de la escritura epistolar (Jordi Rubi6 i Balaguer estudié hace afios
la fancién historica de la literatura epistolar como modelo préctico para
los intentos de escritura por parte de los lectores). Pero en la actualidad
la didéctica de la escritura se plantea otros horizontes mucho més am-
plios y sistematicos (Rios y Salvador 2008). Entre otras cosas, se plantea
la diversificacién de los tipos de textos (secuencias textuales, géneros
discursivos...) a los que hay que aplicar las técnicas ensefiables para la
produccion del discurso escrito. Como requisito previo, las propuestas de
lectura y de objetos de anlisis textual también han tenido que diversifi-
carse y ofrecer una amplia variedad de tipos de textos para su examen y
comentario, més alld del recinto literario. Pero antes de pasar a conside-
rar estas propuestas de comentario de textos, habria que caracterizar las
fronteras de ese recinto literario, es decir, los criterios que pueden deter-
minar la pertenencia o no de unos determinados textos al émbito de lo
literario.

No se trata, sin duda, de una cuestién baladi, sino de un motivo de
estudio y de polémica vigente durante décadas. Como se sabe, la poética
jakobsoniana, que ha influido largamente en la ensefianza de la literatura
y en las practicas del comentario de textos en el Estado Espaiiol, sitia
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como rasgo diferencial del “mensaje” literario (por antonomasia, el poé-
tico) la elaboracion formal que determina la “funcion poética™ del texto y
caracteriza la “literariedad” como propiedad estable de los textos. Sin
embargo, las aportaciones hechas des de puntos de vista propios de la
pragmatica, el analisis del discurso y la sociologia de la cultura determi-
naron una concepcion mas relativista de la delimitacion de lo que pasaba
a denominarse preferentemente el discurso literario.

Desde estas nuevas perspectivas, la definicién de la literatura, del
discurso literario, perdia su esencialismo y se hacia mas dependiente de
los diferentes contextos sociales e historicos, de la consideracion explici-
ta con que cada sociedad y cada época construye su concepcién de lo
literario. Generalizando los términos, diriamos que se trataba del paso de
la literariedad objetivizable a una manera mas intersubjetiva de entender
como literarias unas determinadas practicas sociocomunicativas y sus
producciones textuales. Las fronteras de la literatura se relativizaban asi,
se hacian mds dependientes del contexto, mas elasticas. Géneros como el
ensayo —la prosa de ideas, entendida como deliberacion interior y escrita
con voluntad artistica—, el libro de viajes o el memorialismo y la (auto-)
biografia “real” podrian, en funcién de su calidad estética, ingresar por
consenso social en el recinto literario. A fin de cuentas, muchos textos
desprovistos en principio de intencion literaria podrian ser leidos como
literatura en determinados ambientes gracias a un nuevo consenso, como en
el caso prototipico de una lectura literaria y laica de la Biblia. La literatura,
parafraseando una célebre sentencia de Eco, no respondia histéricamente
a una manera de ser de los textos, sino mas bien a un devenir de los
mismos en los diferentes contextos socioculturales.

Esa misma apertura de fronteras se podia aplicar a la llamada “para-
literatura” (en lugar de “subliteratura”), cémodo rétulo muy frecuente en
la tradicion francesa de los afios setenta y posteriores, que permitia burlar
los limites del canon e incorporar al objeto de analisis obras de géneros
de consumo (novela negra, erdtica, satiras populares, comic, letras de
cancidn...). La introduccién de esta categoria contribuyé sin duda a am-
pliar los limites de la literatura, o mas exactamente, de los estudios sobre
el tema, invocando ¢l elitismo de las historias de la literatura tradiciona-
les, denunciando prejuicios de clase, o bien reivindicando la importancia
de muchos de esos textos para la “educacion sentimental” de las masas
de lectores. Asi, por ejemplo, Manuel Vazquez Montalban, que ya en los
setenta recopilaba y examinaba con admiracién textos “menores”, insis-
tia en que los adolescentes de su generacién y de su clase social no se
habian educado escuchando musica de Mozart o leyendo las paginas del
Quijote, sino mas bien con las canciones entonadas por dofia Concha
Piquer o por Antonio Machin, y con los tebeos protagonizados por Ro-
berto Alcdzar y Pedrin o por el Capitan Trueno.

Para la enseflanza de la literatura, esta linea de pensamiento daba
unas pistas valiosas, abria perspectivas nuevas de analisis de textos
proximos a la cultura real de los adolescentes, en especial los de extrac-
cién social no elitista, en una época en que la ensefianza media comenza-
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ba a generalizarse y democratizarse en el Estado espafiol. En realidad,
muchos de esos textos “paraculturales” presentaban grandes ventajas
para el comentario escolar:

a) Por un lado, la proximidad con el medio (y con los media de
masas) propio de los alumnos.

b) Por otro, esta la simplicidad de sus estructuras argumentales y
estilisticas, que a menudo permite un analisis mas didactico que
cuando el escalpelo se aplica a obras de tipo mds extenso y refi-
nado como la gran literatura clésica.

¢) Finalmente, tal material textual, si el lector avisado se distancia,
se presta a menudo a un andlisis critico que saque a la luz los
componentes ideologicos.

Asi, por ejemplo, en plena transicion a la democracia, resultaba util
a los educadores analizar las canciones de la guerra civil espaiiola, de un
bando v del otro, que a menudo bebian de fuentes tradicionales y que en
no pocas ocasiones eran faciles de adoptar por el bando contrario, con
pocos retoques. O bien, en el caso de coplas y boleros, los textos inter-
pretados por una Piquer o un Machin podian encerrar la expresion velada
de dramas intimos, de comportamientos sexuales heterodoxos, a modo de
vélvula de escape que aligeraba la presion moral de la sociedad franquis-
ta. Y por ese camino se llegaba facilmente a la cancién de décadas poste-
riores, letras més ligeras que constituian un valioso testimonio de los
cambios mentales de la sociedad espanola de la época. No exentas de
valores artisticos, estas muestras paraliterarias se prestaban al andlisis
formal y a su desentrafiamiento ideolégico, una practica critica altamente
educativa.

Llegé maés tarde la moda de la psicoliteratura, que postulaba una
dimension didacticista sistematizada en las lecturas escolares, una espe-
cie de manual camuflado de comportamientos socialmente correctos...
Mas alld de la buena intencion y de la efectividad instructiva de estas
propuestas, lo cierto es que a veces favorecian la circulacién de textos
prefabricados, casi de plastico, demasiado esquematicos en todo caso,
donde, en lugar de mostrar el desgarro de la condicion humana, la cruel-
dad o las paradojas de la vida, se poblaba el mundo (para-)literario de
comportamientos politicamente correctos como modelos a imitar. En
cambio, vistas las cosas desde una perspectiva mas amplia, la préctica
del andlisis critico de textos menos “politicamente correctos” contiene,
muchas veces, mas potencialidades educativas.

El analisis de textos sin caracter literario
El comentario de textos literarios dejo paso al examen de textos mas
utilitarios, sobre todo a partir de la boga de la lingtistica textual y, para-

lelamente, a partir del descenso de la cotizaciéon de la literatura en los
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planes de estudio. Sin entrar ahora en los detalles de la cronologia, di-
riamos, a vista de pajaro, que la mentalidad tecnocratica que inspiraba las
sucesivas reformas educativas apostaba fuerte por la mejora de las capa-
cidades lingiiisticas de los alumnos y en consecuencia fue barriendo la
literatura de los contenidos curriculares a favor de los contenidos mas
“lingiiisticos”, tanto en la producciéon como en el analisis de los textos.
Con cllo se pretendia formar ciudadanos que, mas alla de la erudicién
culturalista, pudieran cumplir con eficacia las tareas propias de la socie-
dad del futuro y arrostrar las complejidades de un mundo tecnoldgico,
empresarial, etc. Y es evidente que la mejora de las destrezas de este
orden, en la lectura y en la escritura, es uno de los retos mas perentorios
de la formacién educativa. El punto discutible, en cambio, es si la pro-
gresiva desaparicion de las referencias literarias como background cultu-
ral y de los textos literarios como objeto de analisis era una consecuencia
logica e inevitable de ese interés por la capacitacién lingiiistica. A ello
habria que sumar, todavia, una falacia muy enraizada en la tradicion
lingiiistica: la idea de que la literatura utilizaba una lengua diferente de la
ordinaria, una lengua andmala, desviada o incluso transgresora, como
determinados estudiosos de la estilistica habian predicado con ahinco.
Volveré sobre estas ultimas consideraciones en otro apartado de este
articulo, pero ahora vamos a centrarnos en los numerosos aspectos posi-
tivos de esa atencion analitica hacia textos de orden utilitario, ajenos a lo
propiamente literario: periodismo, publicidad, discurso politico, discurso
académico, etc.

Ciertamente la introduccién, en su dia, de pruebas de acceso a la
universidad y la importancia concedida al ejercicio de comentario gene-
ral de textos han conformado durante afios una referencia orientadora
para el profesorado de enseflanza media, en especial para el de lengua(s)
y literatura(s), que habitualmente ha cargado con esta responsabilidad,
asignable en principio —y la prosa ministerial no ha cesado de proclamar-
lo— al conjunto del profesorado. El eje central del ejercicio consistia en la
comprension del texto y la capacidad de examinarlo y expresar sus as-
pectos caracterizadores: contenido, estructura y recursos empleados para
realizar su funcion. En efecto, para un futuro universitario, es esencial
saber sintetizar el contenido de un texto, determinar su estructura compo-
sicional y calibrar su adecuacion al supuesto contexto de uso. Coheren-
cia, cohesion y adecuacion pragmatica son los conceptos clave de la
operacién. O, si se prefiere formular un programa parecido en los térmi-
nos de la antigua Retérica: inventio, dispositio, elocutio.

Este enfoque, aun cuando a menudo se ha aplicado de una manera
excesivamente mecanicista, abria las puertas a un estudio comprehensi-
vamente retorico de los textos pragmaticos. Comenzando por erigir este
tipo de textos, no literarios, en objeto de andlisis. De hecho, es innegable
que cualquier tipo de texto tiene un uso comunicativo en sociedad, mere-
ce el esfuerzo del analisis y promete un rendimiento educativo. Incluso
los textos orales, que cada vez han reclamado maés la atencién de los
analistas pero que ofrecen resistencia a ser manejados comodamente en
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el aula. Es cierto que los textos de este tipo presentan dificultades técni-
cas, en la medida que la oralidad es mas diticil de retener y de percibir
como objeto estable de analisis. Obviamente, la transcripcion de una
conferencia, de una noticia radiofénica o de una declaracion televisada
permitirfa su examen como texto escrito, pero esta practica presenta
problemas notables:

a) En primer lugar, la eliminacion de aspectos extraverbales o
paraverbales (gestos, entonacion, situacion espacial...) que pue-
den tener un alto rendimiento comunicativo.

b) En segundo lugar, hay que contar también con la dificultad de la
propia transcripeion, en cuanto a su realizaciéon y en cuanto a su
manejo, a poco que pretenda ser fiel a los rasgos mas relevantes
de su ejecucion oral (dudas, repeticiones, organizacion sintactica
poco candnica de acuerdo con las pautas de la correccion escrita).

Por supuesto, las nuevas tecnologias, con las que ¢l alumnado esta
cada vez més familiarizado, permiten una cierta estabilizacion de los
discursos orales y un tratamiento analitico de discursos multimodales
(que presentan la semidtica verbal imbricada con otras de orden filmico,
musical, etc.); pero no es menos cierto que el nimero de variables a
examinar se multiplica en estos casos y, en consecuencia, la sistematici-
dad del analisis se resiente y su dificultad se acrecienta. No obstante, la
educacion de los proximos afios tendrd que contar cada vez maés con la
dimensién oral y multimodal de los discursos, incluso en el ambito del
analisis textual. El estudio del discurso publicitario, sin ir mas lejos, ya
exige ahora mismo ese enriquecimiento de perspectiva.

En el parrafo anterior he aludido a textos orales pero limitandome a
los monogestionados, donde un solo autor es el responsable de la dina-
mica textual. Pero en cuanto se da paso a textos plurigestionados, como
un debate o una conversacion, la situacion se complica atin mas, por la
ausencia de una unica figura autorial que garantice la unicidad del senti-
do. La coherencia textual, en estos casos, se habra de ir a buscar a la
misma dindmica de la interaccion, que a menudo presenta contradiccio-
nes, malentendidos y tensiones dialécticas. Esta claro, sin embargo, que
el analisis de textos orales de este tipo, como por ejemplo una entrevista
radiofdnica o un debate televisivo, puede ser de gran rendimiento educa-
tivo, aunque dificilmente alcance el nivel de profundidad del comentario
de textos prototipico.

En estos casos, como en los que corresponden a textos escritos, el
analisis del discurso ofrece al analista un arsenal de conceptos utilisimos,
que se han ido elaborando en los Gltimos afios, aunque en no pocas oca-
siones proceden de la herencia de la Retérica clasica. Asi, por ejemplo, ¢l
concepto de ethos, que ha desarrollado en especial Dominique Maingue-
neau (2002) y que caracteriza la imagen de si mismo que el enunciador
plasma en el discurso. O el concepto de responsabilidad enunciativa, que
es conveniente identificar en los enunciados: quien habla lo hace en
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nombre propio, asumiendo la responsabilidad de aquello que enuncia, o
bien se limita a remitir a una fuente ajena que incorpora a su discurso, o
bien modaliza su actitud ante el contenido del enunciado. Jean-Paul
Bronckart (2004) nos brinda paginas muy licidas sobre esta cuestion. Y
asi mismo se podrian citar otras nociones: la de diafornia (invocacion del
discurso del mterlocutor), la de doxa (opinién comin asumida como
compartida en una sociedad) o la de correferencia (por ejemplo, cuando
en una cadena anaférica los sucesivos sintagmas nominales remiten a la
misma entidad pero en cada ocasion la presentan bajo una luz distinta,
con significados y puntos de vista diferentes). El Diccionario de Andlisis
del Discurso de Charaudeau y Maingueneau (2005) ilustra y define con
rigor todo este aparato conceptual.

Ni que decir tiene que las viejas herramientas retdricas, que tan
decisivo papel han representado en el dmbito literario, no dejan de tener
vigencia en este tipo de andlisis: la metaforizacion, la ironia, el eufemis-
mo, la hipérbole, la analepsis narrativa (o el moderno flash back), etc.
Hoy somos mas conscientes que nunca de que la metafora no es un sim-
ple artificio vinculado al discurso literario, sino que constituye una eficaz
herramienta de conocimiento y al mismo tiempo de persuasion. De esta
manera, el célebre tropo ocupa un lugar central en los analisis actuales
del discurso cientifico o del publicitario: del cientifico, en la medida en
que hoy los investigadores no hacen ascos a la potencia heuristica de la
imaginacién y del pensamiento analdgico, lejos ya la época en que los
métodos positivistas instauraban el mandamiento sagrado de “no cometeras
metafora”; en el discurso publicitario, porque su impulso de seduccion y
de creacion de mundos de ensuefio alternativos echa mano frecuentemen-
te de ese instrumento expresivo, no solo por medio de expresiones lin-
giifsticas, sino también de imagenes visuales o auditivas con capacidad
de evocacion figurada, como corresponde a la naturaleza multimodal de
la mayor parte de la publicidad. Observar la metaforicidad y sus funcio-
nes semioticas en un variado muestrario de textos es un procedimiento
didactico que contribuye a una concienciacion, por parte del alumno,
respecto a los recursos expresivos del discurso y a la construccidén de
significados nuevos que, naturalmente, no suclen ser ajenos a las tomas
de postura ideoldgicas. Algo semejante podriamos decir de la hipérbole
como intensificacién pragmdtica; de la ironia como distanciamiento y
juego con la ambigiiedad argumentativa; de la analepsis y la prolepsis
como mecanismos de ordenacion subjetiva de los acontecimientos del
relato y como procedimiento para provocar efectos de intriga; o del eu-
femismo como ajuste de la vision de la realidad a lo politicamente co-
rrecto en cada contexto social e ideologico.

Para ¢l andlisis del discurso politico, periodistico, publicitario o
académico, estos instrumentos adquieren un valor de primer orden. Y
permiten, asi mismo, ¢l e¢jercicio de la praxis critica (en la linea del and-
lisis critico del discurso tal como lo practican hoy Van Dijk o Fair-
clough), que apunta a sacar a la luz las trampas y las rutinas ideoldgicas,
con un efecto de extrafiamiento sobre aquello que subrepticiamente se
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presenta como natural, como obvio y no es en el fondo sino la presentacion
camuflada de opciones ideolégicas con sus propios intereses detras.

Pero entre todo este abanico de conceptos rescatados de la tradicion
de la Retérica, merece mencion aparte el de géneros discursivos (o géne-
ros de textos), que ha suscitado en los ultimos afios una bibliografia po-
derosa que aborda el tema a la luz de nuevas perspectivas, sobre todo por
la influencia de los planteamientos de Bajtin y Voloshinov. Mas alld de
los enfoques retéricos de los géneros literarios, més alld de toda orienta-
cién prescriptivista y mas alla de la consideracion de los géneros como
un sistema deductivo y atemporal que prevé las casillas posibles de una
combinatoria universal, la vision actual de la cuestion corresponde a una
perspectiva social y realista de los tipos de discursos. Los géneros dis-
cursivos se entienden, asi, como configuraciones de rasgos formales,
semanticos y pragmaticos que aglutinan las practicas comunicativas
verbales en torno a unas convenciones asumidas por una cormunidad
discursiva ¢ historicamente cambiantes. Son vistos, pues, como esque-
mas de categorizacion de los textos individuales, unos esquemas o proto-
tipos que permiten el reconocimiento de una adscripcion genérica y que
constituyen modelos sociorretdricos que guian la produccion de nuevos
textos adecuados a las exigencias comunicativas de cada contexto. Y eso
tanto si se trata de una receta de cocina, del consentimiento informado
que firma el paciente antes de una operacidn, de una novela negra o de
una conversacion de salon, por poner ejemplos bien diversos.

Por ello, por esa centralidad que ha adquirido el concepto, es abun-
dante la bibliografia actual sobre la funcion (éc los géneros discursivos en
el ambito de la ensefianza de lenguas (Signorini, 2008; Gomes Bezerra ef
al, 2009). La ensefianza de la produccion de textos, escritos u orales, ha
de partir de esta nocién. Y lo mismo puede decirse del comentario de
textos: la primera tarea del analista serd generalmente la de identificar el
texto que se examina como un e{empiar de un género determinado, y a
partir de esa identificacién se echard luz sobre el haz de constricciones
que envuelven al enunciador en la situacién de groclucir un discurso y
que, por lo tanto, marcan los limites de lo expresable en ese tipo de texto,
sus restricciones retoricas o estilisticas, entre otros aspectos. Sin el refe-
rente del género al cual se adscribe el texto no se podrédn analizar y valo-
rar adecuadamente las opciones tomadas por el autor.

Entre las muchas constricciones que la pertenencia a un género
determinado impone a un texto, las de orden estilistico no son las menos
importantes. En efecto, cada género de discurso establece los limites de
la variacidn estilistica viable en ¢l texto. O dicho de otro modo: el género
canaliza las disponibilidades de estilo para los textos que se adscriben a
ese modelo genérico. A partir de las numerosas alternativas que permite
la variacion funcional de una lengua para cada variable (voz activa /
pasiva; adjetivo antepuesto /pospuesto; ti / usted; referencia a hechos

asados en perfecto simple / perfecto compuesto / imperfecto / presente
Eistérico; etc.), el texto presenta a lo largo de su desarrollo el resultado
de una serie de opciones tomadas. Desde un punto de vista pragmaesti-
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listico, se trata de opciones funcionales, condicionadas pragmaticamente,
dependientes del contexto. Pero hay que precisar que la nocién de con-
texto no responde simplemente a una situacion comunicativa externa y a
unos conocimientos enciclopédicos compartidos por los interlocutores,
sino que hoy la entendemos como una construccién mental que ofrece un
modelo de interaccién, que enmarca y formatea la percepcion de un
evento comunicativo por parte de los participantes y fija un escenario
discursivo.

El género discursivo, en esa linea de razonamiento, podria verse
como el principio identificador de un conjunto de textos vinculados con
una clase de contextos bien caracterizada, siempre que entendamos este
conjunto de textos como una serie abierta, evolutiva, que responde a un
modelo y lo desarrolla lo largo del tiempo. El género epistolar, por ejem-
plo, consiste en textos escritos que se ajustan a una construccion mental
del contexto: relevancia e interés subjetivo de plasmar por escrito unas
experiencias o noticias y comunicarlas a alguien distante en el espacio, y
ademas hacerlo, no en tiempo real, sino con una dilacion cronoldgica,
mayor o menor segun los casos, y con posibilidad de respuesta del recep-
tor. Es obvio que el género (y sus subgéneros: carta privada, oficial,
comercial...) ha sufrido una evolucién a lo largo de las distintas circuns-
tancias sociohistéricas: desde la carta manuscrita y transportada de posta
en posta hasta las circulares multicopiadas y repartidas por buzoneo;
desde la carta a menudo escrita por un intermediario y leida en voz alta
al destinatario analfabeto hasta la comunicacion mas personalizada en
una sociedad alfabetizada; desde la carta en soporte material (papel)
hasta el email actual o incluso (pero aqui ya salimos claramente del re-
cinto del género, que implica la escritura) hasta el mensaje oral deposita-
do en el contestador automéatico. Cada uno de estos cambios en el dispo-
sitivo genérico fuerza unas modificaciones en la variabilidad
pragmaestilistica, como podemos apreciar en el andlisis de un corpus de
emails, sin ir mdas lejos. El modelo genérico, sin embargo, subsiste a
través de toda esa mudanza histérica. Por eso puede invocarse metafori-
camente cuando se habla de “cartas al director” en la prensa, de “cartas
abiertas” o incluso de “mensajes en una botella”, alusidn a la situacion de
naufragio que encontramos a menudo en poesia o que da titulo a una
serie de reflexiones ensayisticas de Theodor Adorno, por ejemplo.

Se impone un corolario de estas observaciones: el comentarista de
textos no puede hoy persistir en una orientacion inmanentista de su anéli-
sis y prescindir de todos estos factores pragmaticos a la hora de llevar a
cabo su andlisis.

La literatura, de nuevo
Como acabamos de ver, el dispositivo genérico de la carta es trans-
versal a distintos tipos de discursos, el de las relaciones personales, el

periodistico u otros, incluyendo el literario: la novela epistolar es un
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subgénero bien caracterizado en la historia de la literatura, desde la anti-
giledad hasta la Rondalla de rondalles (siglo XViIl valenciano), Pepita
Jiménez o Les liaisons dangereuses. Estos casos concretos nos hacen
reflexionar sobre lo porosas que son las fronteras entre el discurso litera-
rio y el no literario, como ya se ha visto anteriormente.

De hecho, lejos de la radical separacion del discurso literario,
habitualmente se conviene hoy en que la literatura, en sus diferentes
géneros, es un uso discursivo social, un tipo de discurso mds, que
participa de muchos rasgos de los otros tipos. Dicho brevemente: es mas
lo que la une a los otros discursos sociales que lo que la separa de ellos,
aunque sin duda presenta rasgos caracterizadores bien notables. En todo
caso, no se trata, de ningin modo, de una /engua diferente, sino de unas
peculiaridades comunicativas y estilisticas propias de cada género litera-
rio. Por lo que respecta a los recursos retdricos, ni la metafora ni la
hipérbole ni la sinestesia son ajenas a muchos otros tipos de discurso:
hace siglos que sabemos que se oyen mas figuras retoricas en un solo dia
de mercado que en muchas paginas de las bellas letras.

Por otro lado, el discurso literario es un discurso proclive a la 6smosis,
y se deja impregnar por géneros no literarios: los imita, los alude, los in-
troduce en sus paginas, los modifica, los subvierte... El ejemplo de la
novela epistolar es solo un caso particular, como hemos visto. El texto
teatral, por su parte, elabora modelos de conversacion (desde el costum-
brismo escénico del sainete hasta la subversion del dialogo en el teatro
del absurdo) o introduce en el marco de la ficeion discursos orales mo-
nogestionados, como un sermén o una pieza de oratoria politica. La lirica
es mds contenida, més ceifiida a la diccion intensa, y por ello suele poner
cierto freno a los flujos intertextualizadores, pero a su manera les abre las
puertas del poema: los versos pueden incorporar con facilidad un testa-
mento, un inventario de objetos o de lugares, un planto funeral, una mal-
dicion, una autoacusacion... o una lista de la compra (hay un poema de
Joan Brossa que lo hace con gracia extraordinaria).

En este sentido, el analisis de textos literarios posee una alta utilidad
para la ensefianza de la lengua, ya que el discurso literario intertextualiza
(y elabora estilisticamente) muchos otros tipos de discurso. Por eso mis-
mo sus paginas se convierten en un laboratorio muy util para la ensefian-
za de la lengua, incluso cuando la tensién estilistica de los versos o de la
prosa retuerce expresiones habituales en los usos cotidianos de la lengua,
las exaspera o las parodia. En todas esas ocasiones, la literatura sigue
conteniendo una auténtica escuela de expresividad discursiva,

Habra que subrayar, sin embargo, la importancia de la vocacién de
originalidad que el discurso literario posee. En ¢l plano formal, esa origi-
nalidad se manifiesta en la rima o en el ritmo de los versos (huellas an-
cestrales de la mnemotecnia, de la magia o del juego, al fin y al cabo) y
en otros fendmenos sinticticos y semanticos, como la mayor libertad
combinatoria de las unidades léxicas. Bien mirado, la mayoria de los
géneros discursivos, orales y escritos, tienden a una cierta rutinizacion
que facilita su produccion y su recepcion gracias a las inercias del len-
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guaje prefabricado. En general, las unidades fraseoldgicas, y esas parien-
tes pobres (pero prolificas) de la fraseologia que solemos denominar
colocaciones demuestran, con su uso en el discurso, que es 1itil la inercia
de unas secuencias mas o menos preconstruidas, y que la combinatoria
libre del léxico es mds una ilusion romantica que una realidad objetiva,
Ahora bien, el discurso literario (como, por otra parte, el publicitario)
hace gala precisamente de elevar la temperatura semidtica de la combi-
natoria Iéxica. Esa tension innovadora que busca lo sorpresivo para am-
pliar el limite de lo decible, es particularmente perceptible en la poesia,
pero también en los demas géneros del discurso literario. Mostrarlo y
comentarlo a la vista de un texto es seguramente una manera de ampliar
la capacidad imaginativa del alumno.

Pero no es solo el valor lingiiistico lo que hace de la literatura una
escuela, sino también otros aspectos de la semiosis que tienen alta
relevancia educativa, en el discurso literario y en las practicas analiticas
que lo examinan. En unas inteligentes piginas sobre la interpretacion y la
sobreinterpretacion, Eco (1997) razona sobre los derechos dié los textos y
los derechos de los intérpretes, y sefiala con acierto que el texto literario
es esencialmente abierfo: su semiosis se resiste a la clausura semantica
acostumbrada en los textos utilitarios, y permite asi, por su naturaleza y
por exigencias de su propia programacion como signo, una serie de lec-
turas diferentes, ninguna de las cuales puede agotar la potencialidad
significativa del texto. De hecho, es evidente que, dentro de los limites
fijados por las palabras empleadas por el autor y por la disposicién que
con que este ha configurado el arteﬁcm textual, cada época y cada lector
individual le asigna sentidos relativamente diferentes. Pues bien, apren-
der a disciplinar y a hacer productiva (jambas cosas al unisono!) esa
semiosis multiple que la obra abierta posibilita, es una practica que pro-
mete un aprovechamiento educativo indudable.

Todavia una reflexion mds, antes de concluir. Entre las miltiples
posibilidades educativas de la literatura (educaciéon lingﬁislica, histérica,
cultural...), hay una que a menudo se olvida y que, sin embargo, tiene
plena vigencia hoy y, ademds, se incentiva por medio del analisis de
textos en clase. Me refiero a la funcién de educar emocionalmente. La
literatura sigue siendo, en este sentido una auténtica escuela de las emo-
ciones en el proceso de formacion personal.

Asi, el escenario que disefia La Celestina, por poner un ejemplo
prototipico, muestra la tragicomedia de la vida como un juego cruel don-
de una vieja sin nobleza ni riquezas ejerce, en buena medida por medio
de la palabra, un poder extraordinario sobre las voluntades. Celestina, de
hecho, utiliza su experiencia vital para manipular a muchos de los perso-
najes, sabe mover los hilos de las pasiones y los intereses individuales,
de los deseos carnales, de la vanidad y de la codicia humanas con el
proposito de sacar beneficio de ello y llevar el agua a su propio molino,
hasta que un destino aciago trunca la trayectoria de los personajes princi-
pales. Amor y lascivia, hipocresia social, terceria interesada, diferencias
sociales, juventud caprichosa, vejez requemada, azar incontrolado y tantos
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otros factores, contribuyen a presentar al vivo esta tragicomedia que no
esconde lo humano, sino que lo exhibe en crudo ante los ojos del lector
para su catarsis y que, con ayuda de la guia del analista experto y me-
diante el estimulo de la capacidad de observacién y de la perspectiva
critica, puede ser un util instrumento de educacion de las emociones.

Otro tanto podria decirse de otro caso singular: la literatura femenina /
feminista contempordnea que pugna por sacar a la luz la mirada de la
mujer sobre el mundo y que en ocasiones, como en la obra de la poetisa
catalana Maria Mercé Margal, incardina esa mirada en un cuerpo de
mujer, la in-corpora. Con gusto me referiria ahora, si dispusiera de espa-
cio suficiente, a muchos poemas donde la autora plantea los vinculos de
“sororidad” entre mujeres, ¢l deseo Iésbico, la relacion controvertida de
la hija con el padre...o la experiencia somatica del parto, que es mirado
como la mutilacion de un miembro corporal (un tiburén que arranca una
mano) y transmite la experiencia de 3ue ese miembro desgajado del
cuerpo femenino, cobra, al instante, vida propia. No voy a extenderme
mas en la glosa. Pero no dejaré de insistir en una idea final: este tipo de
poesia, que tiene escasos precedentes en una cultura patriarcal como la
nuestra, enriquece claramente la experiencia del lector (y de la lectora,
claro), contribuye a abrir horizontes de percepcién nuevos, rellena los
vacios que la educacién tradicional ha dejado en nuestra concepcion del
mundo. Constituye, por tanto, una desatendida aula de la escuela de las
emociones en que la literatura consiste. En esa escuela, el andlisis textual
—el viejo comentario de textos— tiene, con toda seguridad, un papel deci-
sivo que desempeiiar.
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